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ВВЕДЕНИЕ 

 

Современная начальная школа нахо-

дится в состоянии непрерывного поиска 

путей повышения эффективности обра-

зовательного процесса, отвечающих вы-

зовам нового времени. Традиционная 

модель обучения, в которой ученик вы-

ступает пассивным объектом воздейст-

вия, а знания усваиваются через механи-

ческое запоминание, все чаще демонст-

рирует свою несостоятельность в услови-

ях быстро меняющегося мира, требую-

щего от человека гибкости мышления, 

инициативности и умения самостоятель-

но добывать и применять информацию. 

Особенно остро эта проблема стоит в от-

ношении такого предмета, как математи-

ка, который в массовом сознании уча-

щихся часто ассоциируется со сложны-

ми, оторванными от жизни формулами и 

алгоритмами, что ведет к падению учеб-

ной мотивации и формальному усвоению 

знаний. 

В контексте реализации Федеральных 

государственных образовательных стан-

дартов (ФГОС) начального общего обра-

зования
1
 на первый план выходит не про-

сто передача знаний, а формирование 

универсальных учебных действий (УУД), 

способности к самостоятельной учебной 

деятельности, развитию логического, 

критического и творческого мышления. 

Одним из наиболее действенных педаго-

гических инструментов, позволяющих 

достичь этих целей, является урок-

исследование. Данная технология карди-

нальным образом меняет парадигму уро-

ка: из пространства трансляции готовых 

истин он превращается в лабораторию 

для открытий, где ученик становится не 

потребителем, а активным исследовате-

                                                           
1 Федеральный государственный образовательный 

стандарт начального общего образования (ФГОС НОО). 

URL: https://fgos.ru/ (дата обращения: 15.09.2025). 

лем, первооткрывателем математических 

закономерностей. 

Таким образом, актуальность темы 

использования урока-исследования в на-

чальном курсе математики обусловлена 

потребностью в повышении познава-

тельной активности, развитии исследова-

тельских навыков и формировании под-

линного интереса к математике как к 

науке уже на самых ранних этапах 

школьного образования. 

 

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ  

ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

При написании данной работы был 

использован метод сравнительного ана-

лиза существующих УМК (учебно-

методических комплексов) по математи-

ке (Л.Г. Петерсон, М.И. Моро и др.) на 

предмет наличия и типа исследователь-

ских заданий, а также был проведен пе-

дагогический эксперимент. 

Данные методы позволили выявить, 

что при использовании урока-исследо-

вания дети намного лучше и быстрее ус-

ваивают новый материал, чем на стан-

дартном уроке в школе. 

 

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

Теоретико-методологической осно-

вой и практикой разработки и внедрения 

урока-исследования в образовательный 

процесс занимались как ведущие отечест-

венные педагоги-методисты, так и прак-

тикующие учителя-новаторы. Значитель-

ный вклад в развитие идей исследователь-

ского обучения, в целом, внесли такие 

ученые, как А.И. Савенков [1], А.В. Леон-

тович [2] , Г.В. Терехова [3], которые рас-

сматривали учебное исследование как 

технологию развития исследовательской 

культуры и мышления учащихся. Приме-

нительно к математике в начальной школе 

данную проблему плодотворно исследова-

ли Л.Г. Петерсон [4], М.И. Моро [5], в чьих 

https://fgos.ru/
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учебно-методических комплексах заложе-

ны элементы проблемно-поисковой дея-

тельности. 

Урок-исследование – это форма уро-

ка, при которой ученики проводят само-

стоятельное изучение какой-либо темы 

или проблемы. Учитель выступает в роли 

координатора: помогает ученикам в по-

иске необходимой информации, консуль-

тирует по вопросам, возникающим в 

процессе работы, контролирует выпол-

нение заданий и оценивает результаты 

исследований. 

Основная цель урока-исследования – 

научить детей самостоятельно добывать 

знания через изучение проблемы, вы-

движение и проверку гипотез. Это фор-

мирует исследовательское мышление, 

делает знания личностно значимыми и 

прочными. Главный результат такого 

урока – интеллектуальное открытие, под-

тверждающее найденную истину, а клю-

чевая ценность – сам процесс познания. 

Основные характеристики урока-

исследования: постановка проблемы, вы-

движение гипотез, проверка гипотез, 

сбор информации, анализ и вывод. 

Главная отличительная черта иссле-

довательского урока – его целостность. 

Все этапы занятия логически связаны и 

подчинены единой цели: открытию или 

доказательству нового знания, которое 

составляет центральную идею урока. 

Использование исследовательского 

подхода на уроках математики в началь-

ной школе позволяет преодолеть абст-

рактность учебного материала, наполнив 

его личностным смыслом для младшего 

школьника. Через самостоятельное вы-

движение гипотез, анализ условий, поиск 

закономерностей и проверку решений 

учащиеся не только глубже и прочнее 

усваивают математические понятия и 

свойства, но и овладевают ключевыми 

компетенциями XXI века: учатся видеть 

проблему, планировать свои действия, 

сотрудничать в группе, аргументировать 

свою точку зрения и адекватно оценивать 

результаты своего труда. 

В современной дидактике урок-

исследование рассматривается как форма 

организации образовательного процесса, 

в основе которой лежит исследователь-

ская деятельность учащихся, направлен-

ная на открытие новых знаний и спосо-

бов действий через решение проблемной 

задачи. Как подчеркивает А.И. Савенков, 

учебное исследование сохраняет логику 

научного исследования, но адаптировано 

к возрастным возможностям учащихся: 

оно включает постановку проблемы, вы-

движение гипотез, поиск и анализ дока-

зательств, формулировку выводов и реф-

лексию [6]. 

В контексте начального математиче-

ского образования данная форма работы 

приобретает особую значимость. Л.Г. Пе-

терсон в своей концепции «Деятельност-

ного метода обучения» утверждает, что 

математические абстракции должны не 

даваться в готовом виде, а выстраиваться 

самими детьми как результат преодоле-

ния познавательного затруднения [4]. Это 

полностью соответствует структуре уро-

ка-исследования. 

Существует четырехфазовая модель 

урока-исследования по математике, 

включающая в себя основные параметры: 

1. Фаза актуализации и создания 

проблемной ситуации. Учитель предла-

гает задание, которое нельзя решить из-

вестными способами. Например, перед 

введением темы «Умножение» учащимся 

предлагается быстро найти сумму: 

5 + 5 + 5 + 5 + 5. После того как они 

начинают складывать, учитель сообщает, 

что у него есть способ найти результат в 

3 раза быстрее. Это создает познаватель-

ный конфликт и мотивацию. 

2. Фаза выдвижения гипотез и 

планирования. Учащиеся в группах или 

фронтально предлагают свои версии 

(«может быть, это какое-то новое дейст-

вие?», «наверное, нужно не складывать, а 
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умножать?»). Учитель фиксирует гипоте-

зы на доске и организует планирование 

действий для их проверки («Что нам 

нужно сделать, чтобы проверить ваши 

идеи?»). 

3. Фаза поиска и «открытия». 

Учащиеся работают с дидактическим ма-

териалом (кубики, карточки, графические 

модели). Они могут, например, заменить 

несколько одинаковых групп предметов 

одной записью с новым знаком. В этот 

момент происходит интуитивное пони-

мание смысла умножения как сложения 

одинаковых слагаемых. 

4. Фаза рефлексии и применения. 

Учащиеся формулируют вывод, дают оп-

ределение новому понятию или описы-

вают новый способ действия. Затем они 

применяют его в новых условиях, в том 

числе в нестандартной задаче, что под-

тверждает универсальность «открытия». 

Далее приведем пример изучения те-

мы периметр прямоугольника на тради-

ционном уроке и на уроке-исследовании. 
При изучении темы «Периметр пря-

моугольника» на традиционном уроке 

учитель показывает формулу 𝑃 = (𝑎 +
𝑏) × 2, и дети тренируются в ее приме-

нении. На уроке-исследовании учитель 

ставит задачу: «Художнику нужно зака-

зать рамку для картины прямоугольной 

формы. Как он может объяснить мастеру 

длину нужной ему планки, если знает 

только длину и ширину картины?» Уча-

щиеся, используя нитки и линейки, изме-

ряют стороны разных прямоугольников и 

их общую длину. В процессе работы они 

самостоятельно приходят к закономерно-

сти и формулируют правило нахождения 

периметра. Как отмечает М.И. Моро, та-

кой путь обеспечивает не только пони-

мание, но и запоминание, так как знание 

было «присвоено» в деятельности [3]. 

Сравнительный анализ учебни-

ков по математике Л.Г. Петерсон и 

М.И. Моро на наличие и тип исследо-

вательских заданий. В соответствии с 

ФГОС НОО главной образовательной 

программой на данный момент является 

программа УМК «Школа России». Од-

ним из авторов данной программы по ма-

тематике является М.И. Моро. Однако во 

многих учебных заведениях до сих пор 

практикуют учебники и методические 

разработки по математике Л.Г. Петерсон. 

1. Частота и систематичность зада-

ний 

Л.Г. Петерсон: Исследовательские за-

дания систематичны и встречаются на 

каждом уроке. Они являются «двигате-

лем» введения новой темы. Почти каждое 

новое понятие вводится через проблем-

ную ситуацию, которую ученик должен 

разрешить. 

М.И. Моро: Исследовательские зада-

ния эпизодичны. Они присутствуют, но 

не являются стержнем урока. Их можно 

найти в разделах «Странички для любо-

знательных», «Задания повышенной 

сложности» или в конце темы как обоб-

щающие упражнения. 

2. Тип и структура исследователь-

ских заданий 

Л.Г. Петерсон: 

 Проблемная ситуация («Открытие 

нового знания»): Ученикам дается зада-

ние, с которым они сталкиваются впер-

вые, и для его решения у них нет готово-

го алгоритма. Через диалог, пробу и 

ошибку, они приходят к новому способу 

действия. Пример (1 класс): «Как изме-

рить длину ломаной линии? Попробуй 

догадаться». 

 Задания на выявление закономер-

ностей: Серия примеров, где нужно най-

ти и сформулировать правило. Пример: 

«Реши примеры. Что ты заметил? 

Сформулируй свойство умножения». 

 Задачи с избыточными или недос-

таточными данными: Учат анализировать 

условие и отбирать необходимую ин-

формацию. 

 Проектные задания («Строим го-

род «Математика» и т. д.): Долгосрочные 
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задания, интегрирующие знания из раз-

ных тем. 

М.И. Моро: 

 Задания на наблюдательность и 

сравнение: «Сравни примеры. Чем они 

похожи и чем различаются? Какой вывод 

можно сделать?». Часто служат для под-

ведения к правилу, которое уже известно 

учителю. 

 Логические головоломки и задачи 

на смекалку: Классические задачи типа 

«магических квадратов», ребусов, задач 

на взвешивание и переливание. Развива-

ют логику, но не всегда ведут к «откры-

тию» нового фундаментального знания. 

 Задания на классификацию: «Раз-

дели фигуры на группы по какому-либо 

признаку». 

 Практико-ориентированные зада-

чи («Исследуем на практике»): Измерить 

что-то в классе, построить диаграмму по 

данным одноклассников. Цель – приме-

нить уже полученные знания в реальной 

ситуации. 

3. Роль ученика и учителя 

Л.Г. Петерсон: Ученик – исследова-

тель, первооткрыватель. Учитель – орга-

низатор, модератор, наводящий вопросы, 

но не источник истины. Успех зависит от 

умения детей выдвигать гипотезы и ар-

гументировать свою позицию. 

М.И. Моро: Ученик – внимательный 

исполнитель, который следует образцу. 

Учитель – главный эксперт, который по-

казывает верный способ решения и про-

веряет его усвоение. Исследовательские 

задания часто выполняются по четкой 

инструкции. 

4. Сложность и требования к уча-

щимся 

Л.Г. Петерсон: Высокие требования к 

абстрактному мышлению, умению анали-

зировать и обобщать. Программа сложна 

для детей, которым трудно самостоя-

тельно выстраивать логические цепочки 

без четкого алгоритма. Требует высокой 

мотивации. 

М.И. Моро: Задачи доступны для 

большинства учащихся. Они чаще опи-

раются на наглядность и житейский 

опыт. Сложность заданий нарастает бо-

лее плавно. 

Таким образом, по учению Л.Г. Пе-

терсон, исследование – это основной ме-

тод обучения. Дети не получают знания в 

готовом виде, а «открывают» их сами че-

рез решение специально сконструиро-

ванных проблем. Это деятельностный 

подход. В свою очередь М.И. Моро пред-

ставляет исследование – как элемент, до-

полняющий основной, объяснительно-

иллюстративный метод. Учитель объяс-

няет правило, а исследовательские зада-

ния служат для его закрепления, углуб-

ления или применения. Это традицион-

ный подход с элементами развивающего 

обучения. 

 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ 

 

В процессе изучения данной темы 

были проведены уроки по теме «Пере-

местительный закон сложения» среди 

учащихся вторых классов. 

Целью данного эксперимента было 

выявить качество усвоения материала 

детьми при изучении данной темы в тра-

диционном понимании и с помощью 

урока-исследования. 

Детям одного класса предлагалось 

изучить тему в традиционном формате.  

Далее приведем конспект урока – ос-

воения новых знаний. 

Структура и методы: 

1. Актуализация знаний. Учитель 

устно задает вопросы: «Что такое сла-

гаемые? Что такое сумма?», «Решите 

примеры: 2 + 3, 3 + 2, 5 + 4, 4 + 5». 

2. Объявление темы. Учитель прямо 

говорит: «Сегодня мы изучим очень важ-

ное правило сложения. Запишите тему в 

тетрадь». 

3. Объяснение нового материала. 

Учитель показывает на примерах (часто с 
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использованием наглядности: яблоки, 

кубики), что если поменять слагаемые 

местами, сумма остается той же. Форму-

лирует правило: «От перемены мест сла-

гаемых сумма не меняется». Предлагает 

ученикам хором повторить правило не-

сколько раз для запоминания. 

4. Закрепление. 

1. Репродуктивные задания: 

«Составьте по два примера на это прави-

ло», «Вставьте пропущенные числа: 

6+. . . = 4 + 6», «Проверьте, верно ли ра-

венство: 8 + 5 = 5 + 8». 

2. Тренировочные упражне-

ния: Решение серии однотипных приме-

ров, где нужно применить правило. 

5. Итог и рефлексия: Учитель спра-

шивает: «Какое правило мы сегодня уз-

нали?». Ученики декламируют правило. 

Анализ корректности и результа-

тивности: 

Плюсы: 

− эффективность по времени: тема 

изучается быстро, за 1 урок; 

− четкость и структурированность: 

ученики получают готовое знание в чет-

кой формулировке; 

− отработка навыка: большое количе-

ство тренировочных упражнений форми-

рует устойчивый вычислительный навык; 

− подходит для слабых учащихся: 

минимизирует риск «потеряться» в само-

стоятельных поисках. 

Минусы: 

− поверхностное понимание: ученик 

может заучить правило как «магическую 

фразу», не понимая его сути. Для него 

это абстракция, не связанная с реальным 

опытом; 

− отсутствие личностного открытия: 

знание получено в готовом виде из авто-

ритетного источника (учителя). Нет ра-

дости открытия, личной заинтересован-

ности; 

− проблема переноса: ученик может 

правильно воспроизвести правило, но не 

догадается применить его для удобного 

счета в более сложных выражениях (на-

пример, 17 + 59 + 3); 

− формальность: урок может пре-

вратиться в механическое повторение и 

тренировку. 

Вывод по традиционному уроку. 

Учащиеся усвоят правило на уровне уз-

навания и воспроизведения. Они смогут 

применять его в стандартных, похожих 

на учебные, ситуациях. Однако глубокое, 

осознанное понимание и гибкость при-

менения не гарантированы. 

Детям другого класса было предло-

жено изучить данную тему с использова-

нием урока-исследования. 

Далее приведем конспект урока – ос-

воения новых знаний. 

Структура и методы: 

1. Создание проблемной ситуации. 

Учитель предлагает задачу, которая соз-

дает когнитивный конфликт или стиму-

лирует поиск. 

Вариант А: «Маша посчитала так: 

5 + 8 = 13. А Петя нашел значение вы-

ражения 8 + 5 и тоже получил 13. Кто из 

них прав? Могло ли так получиться? 

Проверьте на других числах». 

Вариант Б: «Найдите самый удобный 

способ решить пример: 23 + 48 + 7. 

Объясните свой выбор». 

2. Выдвижение гипотез. Ученики, 

экспериментируя с числами, начинают 

предполагать: «А всегда ли так будет?», 

«Похоже, что от перестановки чисел ре-

зультат не меняется». 

3. Проведение «исследования». 

Учащиеся работают в парах или 

группах. Инструменты исследования: ку-

бики, фишки, числовые луки, карточки с 

числами, весы (если 2 + 3 и 3 + 2 урав-

новешивают чаши с соответствующим 

количеством гирь). 

Задача: Проверить свою гипотезу на 

как можно большем количестве приме-

ров (с однозначными, двузначными чис-
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лами, с нулем). Найти контрпример (ко-

торого, конечно, нет). 

4. Обсуждение результатов и форму-

лирование вывода. 

Группы представляют свои наблюде-

ния: «Мы складывали 10 пар чисел, и 

везде сумма была одинаковой», «Мы ис-

пользовали кубики: сначала брали 4 си-

них и 3 красных, потом 3 красных и 4 си-

них – и там, и там получилось 7». 

Под руководством учителя дети сами 

формулируют открытое ими правило. 

Учитель помогает подобрать точную ма-

тематическую формулировку: «От переме-

ны мест слагаемых сумма не меня-ется». 

5. Применение нового знания (реф-

лексия). 

Обсуждение: «Зачем нам нужно это 

свойство? Как оно может помочь?» 

Решение задач, где новое знание яв-

ляется инструментом, а не самоцелью 

(например, те же примеры на рационали-

зацию вычислений). 

Анализ корректности и результа-

тивности: 

Плюсы: 

− глубокое, осознанное понимание: 

знание добыто самостоятельно через 

практический опыт и эксперимент. Уче-

ник не просто знает правило, а понимает, 

почему оно работает; 

− развитие метапредметных навы-

ков: урок развивает умение выдвигать 

гипотезы, проводить наблюдение, анали-

зировать, сравнивать, делать выводы, ра-

ботать в команде; 

− высокая мотивация: процесс от-

крытия знания сам по себе увлекателен и 

вызывает живой интерес; 

− гибкость применения: понимая 

суть, ученик легко переносит это правило 

на новые, нестандартные ситуации. 

Минусы: 

− требует больше времени: на такое 

«открытие» нужно выделить больше 

учебного времени, чем на объяснение; 
 

 

Таблица 1 

Сравнительная характеристика традиционного и исследовательского уроков мате-

матики в начальной школе 

Table 1 

Comparative characteristics of traditional and research-based mathematics lessons in  

primary school 
 

Критерий Традиционный урок Урок-исследование 

Роль ученика 
Пассивный получатель инфор-

мации 

Активный исследователь, соавтор 

знания 

Роль учителя Источник знания, контролер 
Организатор, наставник, модера-

тор 

Путь познания От правила к примерам 
От примеров и проблемы к прави-

лу 

Уровень понимания 
В основном, репродуктивный 

(«знаю, что») 

Конструктивный и глубокий («по-

нимаю, почему») 

Развиваемые навыки Вычислительный навык, память 
Исследовательские, аналитиче-

ские, коммуникативные навыки 

Мотивация 
Внешняя (оценка, требование 

учителя) 

Внутренняя (интерес, радость от-

крытия) 

Риски Формализм знаний 
Большие затраты времени, слож-

ность управления 
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− требует высокого мастерства учи-

теля: педагог должен грамотно создать 

проблемную ситуацию, направлять ис-

следование, не давая готовых ответов, и 

уметь управлять групповой работой; 
− не все дети могут быть готовы: 

некоторым учащимся может быть сложно 

включиться в самостоятельный поиск, 

они могут ждать готовой инструкции. 

Вывод по уроку-исследованию. Уча-

щиеся не усвоят, а откроют для себя за-

кономерность. Они поймут его суть на 

уровне личного опыта. Это знание будет 

более прочным, гибким и применимым в 

нестандартных ситуациях. 

Для объективной оценки эффективно-

сти уроков проведем их сравнительный 

анализ по ключевым параметрам (табл. 1). 

Таким образом, оба подхода могут 

считаться корректными, так как оба при-

водят к достижению предметного резуль-

тата: ученики узнают переместительный 

закон сложения. 

Однако они принципиально различа-

ются по качеству этого результата и по 

вкладу в развитие личности ребенка. 

Традиционный урок дает фундамент в 

виде быстрого и точного знания, что в 

условиях нехватки времени может быть 

эффективно. Урок-исследование инве-

стирует время в глубинное понимание и 

развитие мышления, что окупается в дол-

госрочной перспективе, когда математи-

ка становится не набором правил, а язы-

ком для решения задач. 

Идеальным подходом в современной 

педагогике считается разумное сочета-

ние: использование исследовательских 

методов для открытия ключевых законо-

мерностей (как в данном случае) с после-

дующей традиционной отработкой навы-

ка для доведения его применения до ав-

томатизма. 

 

ВЫВОД 

 

Основываясь на результатах прове-

денного эксперимента, а также проана-

лизировав методические разработки по 

математике Л.Г. Петерсон и М.И. Моро, 

можно сделать вывод о том, что урок-

исследование может стать неотъемле-

мой частью обучения младших школь-

ников. Данный вид урока превращает 

пассивное получение знаний в актив-

ную работу, где ученики сами откры-

вают новые понятия. Это развивает у 

них исследовательские умения, крити-

ческое и творческое мышление, а также 

повышает интерес к учебе. Задача учи-

теля – грамотно направлять этот про-

цесс, помогая детям осознать важность 

своих находок и научиться применять 

их в жизни. Такой подход готовит уче-

ников к будущим вызовам, формируя 

их как самостоятельных и мыслящих 

людей. 
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