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Аннотация. Развитие института студенческого наставничества может выступать одной из задач 

развития студенческого самоуправления в вузе. Обосновано развитие студенческого наставничества в 

научно-образовательной сфере в классическом вузе. На основе анализа литературы предложены сле-

дующие рабочие определения терминов «наставничество» и «студент-наставник». Наставничество – 

это особая индивидуальная или групповая форма работы более опытного и профессионально состо-

явшегося специалиста с молодым поколением по передаче дополнительных знаний, практического 

опыта, культуры труда и культуры взаимодействия в коллективе с целью повышения качественных и 

количественных результатов их профессиональной деятельности. Студент-наставник – это студент 

старшего курса (3–4-го бакалавриата или магистрант), обучающийся на «хорошо» и «отлично», зани-

мающийся научно-исследовательской работой в одном из научных объединений университета под ру-

ководством профессора или доцента, принимающий активное участие в общественной жизни вуза, 

знающий и испытавший на себе многие трудности в учебной и социально-воспитательной работе, на-

учно-исследовательской деятельности, а также способный поделиться своим опытом с менее компе-

тентными обучающимися – студентами младших курсов. В качестве примера реализации института 

наставничества в научно-исследовательской сфере в Тамбовском государственном университете им. 

Г.Р. Державина в работе описаны два научно-просветительских проекта: «Декада профессиональной 

грамотности» и «Школа компетенций». Каждый из них полностью разрабатывался и реализовывался 

студенческим научным активом университета и был направлен на популяризацию науки среди уча-

щихся средних общеобразовательных школ области и студентов вузов, а также на формирование ряда 

дополнительных профессиональных и общекультурных компетенций обучающихся.  
Ключевые слова: студенческая наука; наставничество; студенческое самоуправление; компетенции 

Введение. В последние годы все больше 

и больше внимания уделяется развитию в 

высшей школе студенческого самоуправле-

ния. Молодые люди с активной жизненной 

позицией объединяются вместе в институ-

циональные и тематические студенческие 

общества, советы и союзы для решения кон-

кретных вопросов в учебной, социально-

воспитательной или научно-исследователь-

ской сферах. В научной литературе имеется 

достаточно большой корпус исследований, 

посвященных развитию студенческого само-

управления в научно-исследовательской 

сфере, когда студенты самостоятельно соз-

дают студенческие научные общества или 

объединенные студенческие научные советы 

обучающихся, сами формулируют свою по-

вестку по популяризации научно-исследо-

вательской деятельности среди студентов 

вуза, проводят ряд студенческих научных 

мероприятий, тем самым создавая реальные 

условия для научного становления каждого 

студента [1–4]. Многие проекты студенче-

ского самоуправления в научно-исследова-

тельской сфере реализуются в рамках инсти-

тута наставничества, когда студенты стар-

ших курсов проводят для студентов младших 

курсов профессиональные тренинги и семи-

нары, направленные на формирование до-

полнительных компетенций. Особый интерес 

подобные проекты приобретают в классиче-

ских вузах, где одновременно получают об-

разование студенты по широкому спектру 

направлений подготовки: от химии, биоло-

гии и медицины до экономики, юриспруден-

ции, педагогического образования и культу-

ры и искусства. Участие студентов разных 

направлений подготовки в проведении про-

фессиональных тематических тренингов по-

зволяет значительно обогатить и разнообра-

зить тематику научно-популярных проектов, 

а также позволит участниками проектов 

сформировать дополнительные компетенции 

в различных областях знания.  
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История вопроса и определение понятий. 
Следует сразу же отметить, что идея настав-

ничества не является чем-то абсолютно но-

вым, возникшим и динамично распростра-

няющимся в последние годы. Идея наставни-

чества уходит корнями во времена антично-

сти, в частности, к трудам Аристотеля, Пла-

тона, Сократа, в которых философы размыш-

ляли о качествах личности и роли наставника 

(педагога) в духовном развитии и нравствен-

ном самосовершенствовании ученика.  

Значительный вклад в формирование пе-

дагогического конструкта наставничества 

внес великий русский педагог К.Д. Ушин-

ский. В ряде его произведений – «Три эле-

мента школы», «Письма о воспитании на-

следника русского престола», «Воспомина-

ния об обучении в Новгород-Северской гим-

назии», «Проект учителя семинарии», – по-

священных развитию гимназического обра-

зования в стране, ученый описывает роль 

личности конкретного педагога, наставника, 

и воспитателя в образовании учеников. Ав-

тор, в частности, писал: «Самый существен-

ный недостаток в деле русского народного 

просвещения есть недостаток хороших на-

ставников, специально подготовленных к 

исполнению своих обязанностей. <…> 

…должен он быть хорошим воспитателем и 

действовать своим преподаванием не на одно 

обогащение ума познаниями, но на развитие 

всех умственных и нравственных сил воспи-

танника. <…> …в каждом наставнике… важ-

но не только умение преподавать, но также 

характер, нравственность и убеждения, пото-

му что… больше влияния оказывает на уче-

ников личность учителя, чем наука…» [5].  

Еще в XIX веке К.Д. Ушинский подни-

мал вопрос о том, что задача системы обра-

зования в целом и преподавания конкретной 

дисциплины конкретным педагогом в част-

ности заключается не в передаче суммы зна-

ний как таковой, а в создании условий для 

обучения и самообучения обучающихся. 

Роль наставника заключается в том, чтобы 

правильно направить, подсказать обучающе-

муся верный путь, а уже сам ученик на осно-

ве полученных знаний и приобретенного 

опыта будет овладевать предметом, тем са-

мым продолжая надстраивать новые знания и 

развивать дополнительные умения. Столети-

ем позже данные идеи К.Д. Ушинского им-

плицитно найдут свое отражение в положе-

ниях личностно-деятельностного подхода 

(И.А. Зимняя), в котором акцентируется 

внимание именно на деятельностной состав-

ляющей процесса обучения [6]. Обучающие-

ся овладевают предметом, или, используя 

современную терминологию, формируют 

необходимые компетенции не через усвоение 

дискретных знаний, а через практическую 

деятельность по получению, синтезу, обра-

ботке информации, ее классификации, ана-

лизу, обобщению и использованию получен-

ных знаний в практической деятельности в 

реальной жизни. Сформировать необходи-

мые компетенции обучающемуся помогают 

более опытные специалисты – наставники, 

передающие собственный опыт и создающие 

условия для обучения.  

Кроме того, в своих работах К.Д. Ушин-

ский особое внимание уделял именно воспи-

тательной составляющей процесса общения 

между наставником (педагогом) и учеником. 

Через такое взаимодействие обучающийся 

формирует мотивацию, овладевает культу-

рой общения и культурой научения.  

Безусловно, идеи наставничества  

К.Д. Ушинского по объективным причинам 

не могли быть полностью и широко внедре-

ны во времена жизни ученого. Они были 

слишком идеалистичны для того времени.  

В СССР идеи наставничества получили 

свое развитие в системе профессиональной 

подготовки и профессионального становле-

ния молодых специалистов. На производстве 

наставниками становились уважаемые и ав-

торитетные люди, служащие примером для 

подражания среди коллег и отличающиеся 

профессионализмом и высокой нравственно-

стью. Они были призваны передать молодо-

му поколению как «секреты» мастерства 

профессии, так и культуру труда и нравст-

венное воспитание.  

В настоящее время наставничество как 

форма воспитания и профессиональной под-

готовки молодых специалистов достаточно 

широко используется в нашей стране. Свиде-

тельством тому может служить большой 

корпус научных исследований, посвященных 

развитию наставничества в различных сфе-

рах жизнедеятельности, что отражено в оп-

ределениях данного термина. Рассмотрим 

некоторые определения понятий «наставни-

чество» и «наставник» и сформулируем наши 

рабочие определения.  
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В своем исследовании, посвященном 

рассмотрению наставничества как элемента 

системы повышения эффективности исполь-

зования кадровых ресурсов предприятия, 

А.А. Щевьева дает следующее определение 

понятия наставник: это «старший сотрудник 

в профессии в данной организации, который 

разделяет ценности, обеспечивает эмоцио-

нальную поддержку, консультирование по 

карьере, информацию и совет, профессио-

нальную и организационную поддержку и 

содействует доступу к ключевым организа-

ционным и профессиональным сетям» [7,  

c. 215]. Изучая коучинг и наставничество в 

профессиональном развитии менеджеров,  

Р. Брод определяет наставничество как «на-

бор полезных поведенческих методов, фоку-

сирующихся на долгосрочном развитии и 

устремлениях личности, нежели как кратко-

срочное улучшение деятельности» [8, c. 58]. 

В работе, посвященной развитию системы 

наставничества при подготовке бакалавров 

педагогического образования, Е.В. Бевз 

предлагает такие определения терминов: 

«Наставничество бакалавров педагогическо-

го образования представляет собой комплекс 

мер, способствующих профессиональному 

становлению студентов. Наставник содейст-

вует усвоению теоретических знаний, помо-

гает правильно применять их на практике, 

разрабатывает индивидуальный маршрут 

развития в профессии, учитывающий осо-

бенности личности, организовывает консуль-

тационную работу, разрабатывает программу 

дополнительных занятий с применением раз-

личных форм работы, таких как тренинги, 

семинары, мастер-классы, деловые игры по 

самым актуальным и проблемным вопросам 

бакалавров педагогического образования, что 

позволит сделать процесс подготовки более 

эффективным» [9, c. 10]. Рассматривая на-

ставничество как фактор становления молодо-

го педагога, Н.И. Золотарева дает следующие 

определения терминам: «наставничество – это 

социальный институт, осуществляющий 

процесс передачи и ускорения социального 

опыта, форма преемственности поколений… 

<…> …одна из наиболее эффективных форм 

профессиональной адаптации, способствую-

щая повышению профессиональной компе-

тентности и закреплению педагогических 

кадров. Задача методиста-наставника – по-

мочь молодому учителю реализовать себя, 

развить личностные качества, коммуника-

тивные и управленческие умения» [10, c. 9].  

Анализ данных и многих других опреде-

лений понятий «наставник» и «наставниче-

ство» свидетельствует о том, что в целом 

ученые пришли к единому мнению относи-

тельно того, кто такой наставник и какими 

профессиональными качествами и качества-

ми личности он должен обладать. Различия в 

определениях обусловлены сферой профес-

сиональной деятельности наставника, так как 

каждое определение формулировалось с уче-

том специфики конкретного типа организа-

ции или конкретной профессиональной об-

ласти. Кроме того, следует заметить, что ни-

кто из авторов приведенных выше определе-

ний не отметил в своих трактовках организа-

ционную форму работу (индивидуальную vs 

групповую), в рамках которой наставник пе-

редает свой опыт молодому поколению. 

Данный аспект представляется весьма акту-

альным, так как в зависимости от конкретно-

го контекста реализации наставничества как 

формы социальной и профессиональной 

адаптации передача профессионального опы-

та молодым специалистам может осуществ-

ляться как индивидуально – от наставника 

ученику, так и коллективно – от одного экс-

перта в профессиональной сфере группе 

слушателей. К основным задачам наставни-

чества на производстве можно отнести:  

а) передачу профессионального знания и 

опыта от более компетентного специалиста 

молодому сотруднику; б) социальную адап-

тацию молодого специалиста, приобщение к 

корпоративной культуре и культуре труда.  

На основе проведенного анализа сфор-

мулируем рабочие определения терминов. 

Наставничество можно определить как осо-

бую индивидуальную или групповую форму 

работы более опытного и профессиональ-

но состоявшегося специалиста с молодым 

поколением по передаче дополнительных 

знаний, практического опыта, культуры 

труда и культуры взаимодействия в кол-

лективе с целью повышения качественных 

и количественных результатов их профес-

сиональной деятельности. Наставник же – 

это пользующийся авторитетом среди 

коллег состоявшийся профессионал или 

более компетентный специалист, способ-

ный передать собственный накопленный 
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опыт в профессиональной сфере молодому 

поколению.  
Анализ приведенных определений также 

свидетельствует о том, что традиционно тер-

мин «наставничество» применяется в сфере 

профессиональной деятельности, где настав-

ник является как более опытным профессио-

налом, так и старшим по возрасту человеком, 

как это показано в определениях А.А. Шевь-

евой [7] и Н.И. Золотаревой [10]. Это вполне 

объясняется длительностью процесса приоб-

ретения опыта, которым впоследствии он 

будет делиться с молодыми, менее компе-

тентными специалистами. В этой связи сле-

дует обратиться еще к одной цитате из рабо-

ты К.Д. Ушинского «Проект учительской 

семинарии»: «Выше уже было сказано о 

важном значении нравственных качеств и 

убеждений народного учителя. Но на убеж-

дение и нравственность молодого человека в 

18 и 19 лет ничто не имеет такого влияния, 

как тот кружок товарищей, в котором он жи-

вет. Выбор этого кружка, избавление его от 

вредных членов, наблюдение за его направ-

лением, все это возможно только в интерна-

те» [5]. Продолжая эту идею К.Д. Ушинско-

го, можно утверждать, что наставничество 

может иметь место и среди одновозрастной 

аудитории, при условии, когда лидеры, поль-

зующиеся авторитетом в коллективе, отли-

чающиеся нравственными ценностями, зна-

ниями и опытом, способны повести за собой 

и научить других. Отсутствие возрастной 

дистанции между «наставником» и ученика-

ми может способствовать бóльшей мотива-

ции профессионального роста в коллективе, 

так как «наставник» – это один из «своих», 

такой же, как «все», а значит, и у «всех» есть 

реальная возможность стать такими, как 

«он». Такой взгляд на наставничество как 

форму передачи опыта от более компетент-

ных к менее компетентным ученикам позво-

ляет говорить о возможности организации 

института наставничества в студенческой 

среде, где некоторые успешные студенты 

смогут выполнять функции наставников для 

других студентов.  

Студенческое наставничество в науч-

но-исследовательской сфере. Студент-на-

ставник – это студент старшего курса  

(3–4-го бакалавриата или магистрант), обу-

чающийся на «хорошо» и «отлично», зани-

мающийся научно-исследовательской рабо-

той в одном из научных объединений уни-

верситета под руководством профессора или 

доцента, принимающий активное участие в 

общественной жизни вуза, знающий и испы-

тавший на себе многие трудности в учебной 

и социально-воспита-тельной работе, науч-

но-исследовательской деятельности, а также 

способный поделиться своим опытом с менее 

компетентными обучающимися – студентами 

младших курсов.  

Студенческое наставничество в научной 

сфере включает в себя все аспекты научно-

исследовательской деятельности студентов. 

Наставники объясняют студентам младших 

курсов необходимость ведения личного элек-

тронного портфолио достижений на универ-

ситетском портале, как определиться с науч-

ным руководителем, начинать проводить 

первое исследование, анализировать науч-

ную литературу, выступать перед аудитори-

ей на научных конференциях, составлять 

презентацию выступления, находить инфор-

мацию об актуальных конкурсах на студен-

ческие научные стипендии и гранты; делятся 

собственным опытом по оформлению заявок 

на гранты, участия во всероссийских и меж-

дународных научных мероприятиях; привле-

кают студентов младших курсов к работе 

институтских/факультетских тематических 

студенческих научных обществ.  

Опыт реализации института наставниче-

ства в вузе показывает, что в целом у перво-

курсников разных направлений подготовки 

возникают одни и те же вопросы и они испы-

тывают общие проблемы. Для организации 

комплексной и системной помощи студенче-

ский научный актив университета объединя-

ется и инициирует проведение ряда крупно-

масштабных мероприятий (тренингов, про-

светительских лекций, практических заня-

тий), направленных на широкую аудиторию 

участников.  

Следует особо подчеркнуть, что на заня-

тиях в научных кружках, лабораториях и 

центрах университета, а также в ходе выпол-

нения научно-исследовательской работы в 

рамках основной профессиональной образо-

вательной программы (ОПОП) преподавате-

ли объясняют студентам основы научно-

исследовательской деятельности. Для неко-

торых студентов этого достаточно. Для дру-

гих же важно и более ценно, когда они узна-

ют что-то новое и важное от сверстников – 
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тех, кто был недавно «такими же, как они». 

Кроме того, студенты-наставники обучают 

первокурсников сплочению, избеганию кон-

фликтов, ораторскому искусству, продолжа-

ют формировать мотивацию получить каче-

ственное образование и т. д., то есть еще и 

тому, что лежит за рамками ОПОП. 

В качестве примеров развития студенче-

ского наставничества в научно-образователь-

ной сфере в Тамбовском государственном 

университете им. Г.Р. Державина рассмот-

рим два проекта: «Декада профессиональной 

грамотности» и «Школа компетенций». Оба 

проекта были инициированы Объединенным 

студенческим научным советом и при под-

держке ректората университета были реали-

зованы на практике в 2017/2018 учебном го-

ду. Рассмотрим подробнее каждый из них.  

Декада профессиональной грамотно-

сти. Первым проектом, достойным обсужде-

ния, является «Декада профессиональной 

грамотности». Это научно-просветительский 

проект, который полностью реализуется сту-

дентами и ориентирован на учащихся сред-

них общеобразовательных школ г. Тамбова и 

области. Его цель заключается в погружении 

учащихся 9-11-х классов в мир современных 

профессий через популяризацию науки, на-

учных исследований и их роли в повседнев-

ной жизни. Каждый день Декады посвящен 

одной из сфер жизнедеятельности человека, 

в которой современный гражданин должен 

разбираться и в рамках которой каждый вы-

пускник средней общеобразовательной шко-

лы может продолжить свое образование в 

вузе. Декада включает дни экономической, 

правовой, медицинской, филологической, 

психологической, налоговой, культурной 

грамотности, грамотности в области нано-

технологий, химии и биотехнологий. В своей 

работе В.В. Стромов, П.В. Сысоев и В.В. За-

вьялов [4] подробно описывают тематиче-

ское содержание Декады и методы погруже-

ния обучающихся в мир профессий. Каждый 

день Декады включает несколько раундов 

интерактивных занятий, творческих мастер-

ских, мастер-классов, на которых у учащихся 

появляется возможность проникнуться тру-

довой атмосферой, характерной для той или 

иной профессии, познакомиться с потенци-

альными работодателями, а также увидеть, 

что может включать в себя будущая профес-

сиональная деятельность в рамках конкрет-

ного направления подготовки в вузе. При 

поддержке преподавателей-наставников сту-

денты подбирают учебные материалы и раз-

рабатывают интерактивные занятия со 

школьниками. В качестве мест проведения 

каждого дня Декады, в зависимости от тема-

тической направленности мероприятия, ис-

пользуются площадки партнеров универси-

тета – места будущего трудоустройства вы-

пускников. Такими площадками выступали: 

администрация Тамбовской области; Управ-

ление МВД России по г. Тамбову; Управле-

ние Федеральной службы государственной 

регистрации, кадастра и картографии по 

Тамбовской области; Избирательная комис-

сия Тамбовской области; ТОГБУЗ «Станция 

скорой медицинской помощи»; Музейно-

выставочный центр Тамбовской области; 

Инспекция Федеральной налоговой службы 

России по г. Тамбову; ТОГБУ «ТРК «Тамбов-

ская губерния»; ООО «Новый век»; Центр 

психолого-педагогической, медицинской и 

социальной помощи; ТОГАУК «Историко-

культурный музейный комплекс «Усадьба 

Асеевых» и пр. Студенты самостоятельно 

контактировали с этими организациями и по-

лучали опыт взаимодействия с партнерами 

вуза с целью реализации научно-просвети-

тельского проекта. Декада проводится дважды 

в год, традиционно в октябре и марте.  

Школа компетенций. «Школа компе-

тенций» является еще одним научно-

просветительским проектом, инициирован-

ным Объединенным студенческим научным 

советом ТГУ им. Г.Р. Державина и реали-

зующимся в рамках программы развития в 

университете института наставничества. Це-

лью проекта является формирование у сту-

дентов дополнительных профессиональных и 

общекультурных компетенций. Студенты 

старших курсов бакалавриата и магистрату-

ры проводят тренинги и семинары по широ-

кому спектру вопросов для студентов млад-

ших курсов. В рамках проекта организаторы 

сами проводят анализ интересов и потребно-

стей студентов вуза и, исходя из этого, со-

ставляют тематическое содержание Школы; 

разрабатывают учебные материалы и планы-

конспекты занятий; проводят занятия со сту-

дентами младших курсов. По опыту 2018 г. 

особый интерес у студентов вуза вызвали 

занятия по следующим темам: «Правовые 

аспекты организации собственного дела», 
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«Бизнес-планирование», «Маркетинг, рекла-

ма и связи с общественностью для продви-

жения собственного бизнеса», «Правила 

оформления заявок на гранты», «Технология 

написания научного текста», «Мастерство 

публичного выступления», «Тимбилдинг: 

основы взаимодействия в команде», «Стрес-

соустойчивость и эмоциональное програм-

мирование», «Нормы межличностного обще-

ния». На основе участия в Школе компетен-

ций каждый участник формирует ряд допол-

нительных профессиональных и общекуль-

турных компетенций в сфере экономики, 

предпринимательства и маркетинга, юрис-

пруденции, педагогики и психологии, фило-

логии и межкультурной коммуникации. 

Полный перечень формируемых в ходе реа-

лизации проекта «Школа компетенций» про-

фессиональных и общекультурных компе-

тенций представлен в работе В.Ю. Стромова, 

П.В. Сысоева и В.В. Завьялова [11]. 

Заключение. Развитие студенческого 

наставничества в научно-исследовательской 

сфере может выступать одной из задач раз-

вития студенческого самоуправления в вузе. 

В данной работе на основе анализа литерату-

ры были представлены авторские определе-

ния терминов «наставничество» и «студент-

наставник». Под наставничеством понимает-

ся особая индивидуальная или групповая 

форма работы более опытного и профессио-

нально состоявшегося специалиста с моло-

дым поколением по передаче дополнитель-

ных знаний, практического опыта, культуры 

труда и культуры взаимодействия в коллек-

тиве с целью повышения качественных и ко-

личественных результатов их профессио-

нальной деятельности. Студент-наставник – 

это студент старшего курса (3–4-го бакалав-

риата или магистрант), обучающийся на «хо-

рошо» и «отлично», занимающийся научно-

исследовательской работой в одном из науч-

ных объединений университета под руково-

дством профессора или доцента, принимаю-

щий активное участие в общественной жизни 

вуза, знающий и испытавший на себе многие 

трудности в учебной и социально-воспита-

тельной работе, научно-исследовательской 

деятельности, а также способный поделиться 

своим опытом с менее компетентными обу-

чающимися – студентами младших курсов. В 

качестве примера реализации института на-

ставничества в научно-исследовательской 

сфере в ТГУ им. Г.Р. Державина в работе 

описаны два научно-просветительских про-

екта: «Декада профессиональной грамотно-

сти» и «Школа компетенций». Они разраба-

тывались и реализовывались студенческим 

научным активом университета и были на-

правлены на популяризацию науки среди 

учащихся средних общеобразовательных 

школ области и студентов вузов, а также на 

формирование ряда дополнительных профес-

сиональных и общекультурных компетенций 

обучающихся.  
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Abstract. The development of an institution of student mentoring can be one of the tasks of 

developing student self-governance in a university. We provide grounds for the development of 

student mentoring in the research and educational sphere in a classical university. Based on an 

analysis of the literature, we propose the following working definitions of the terms “mentoring” 

and “student-mentor”. Mentoring is a special individual or group form of work by a more expe-

rienced and professionally developed specialist with the younger generation to transfer additional 

knowledge, practical experience, a work ethic and a culture of interaction in a team with the aim of 

improving the qualitative and quantitative results of their professional activities. The student-

mentor is a senior student (3rd or 4th year undergraduate or graduate), attaining “good” and “ex-

cellent” grades, engaged in research work in one of the academic associations of the university un-

der the guidance of a professor or associate professor, taking an active part in the university’s pub-

lic life, who knows and has experienced many difficulties in educational and social-educational 

work and research activity, and is able to share his/her experience with less competent, junior stu-

dents. As an example of the implementation of the mentoring institute in the academic research 

field at Tambov State University named after G.R. Derzhavin, two research and educational 

projects are described: “The Decade of Professional Literacy” and “The School of Competences”. 

Each of them was fully developed and implemented by students of the University and was aimed 

at popularizing academic research among students of secondary general schools in the region and  
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university students, and also at the formation of a number of additional professional and general 

cultural competencies of students.  

Keywords: student’s science; mentoring; student’s self-governance; competences 
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ТЕХНОЛОГИЯ НАСТАВНИЧЕСТВА В ПОДГОТОВКЕ  

СПЕЦИАЛИСТОВ СОЦИАЛЬНОЙ СФЕРЫ 

Анастасия Александровна ДРУЖИНИНА 
ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33 

E-mail: drugininaan@yandex.ru 

Аннотация. Представлена технология наставничества, рассмотрены основные модели наставни-

чества и роли наставника. Обоснована актуальность внедрения данной технологии в подготовку спе-

циалистов социальной сферы. Представлен проект «Наставничество для студентов, будущих бакалав-

ров социальной работы», который направлен на развитие профессиональных компетенций студентов 

направления 39.03.02 Социальная работа, предложенный к реализации. В ходе реализации проекта 

студенты получат поддержку студента старшего курса, выпускника, преподавателя, руководителя со-

циальной организации. Основная цель проекта – осуществление индивидуального сопровождения 

профессионального развития студентов направления «Социальная работа» ресурсами наставничества. 

Перечислены основные мероприятия проекта (встреча с наставниками (руководитель-наставник, сту-

дент старшего курса – наставник, выпускник-наставник), входное анкетирование (с наставниками и 

наставляемыми (протеже)), информационные беседы с наставником-руководителем социальной орга-

низации Тамбовской области (руководитель-наставник), тренинги от студентки старшего курса-

наставника (победитель конкурса «Активное поколение») и выпускницы (победитель конкурса науч-

ных исследований), деловая игра «Деятельность специалиста социальной сферы» (выпускники-

наставники), участие в олимпиаде, конференция по результатам участия в проекте, защита совмест-

ных с наставниками социальных проектов, издание рекомендаций). Рассмотрены модели наставниче-

ства, которые могут быть использованы при реализации проекта: модель «наставничество-напар-

ничество», наставничество по принципу «равный – равному», теневое наставничество, наставник-

навигатор. Обобщены выгоды, получаемые как наставляемым, так и наставником. Представлены ре-

зультаты анкетирования, проведенного со студентами направления 39.03.02 Социальная работа, наце-

ленного на определение отношения к технологии наставничества. 

Ключевые слова: наставничество; специалисты социальной сферы; роли наставника; теневое на-
ставничество; наставничество-напарничество 

Актуальность постановки проблемы на-

ставничества в социальном образовании свя-

зана с тем, что подготовка будущего специа-

листа социальной сферы к полифункцио-

нальной деятельности требует применения 

различных современных технологий, к таким 

технологиям относим наставничество. 

Анализ научных источников и иннова-

ционной практики позволил определить на-

ставничество как востребованную техноло-

гию высшего образования.  

«Наставничество – это не только система 

адаптации и профессионального развития 

<…> это среда, в которой накапливаются и 

передаются знания, навыки, опыт и успеш-

ные модели поведения»
1
. 

Наставник – это в первую очередь совет-

ник, учитель, доверенное лицо, воспитатель 

и хороший друг. Основная цель наставниче-

                                                                 
1 Тренинг-Бутик. URL: http://www.tboutique.ru/ 

theme-guidance.html (дата обращения: 11.10.2016). 

ства заключается в мотивации «новичков» к 

учебной, научной, профессиональной дея-

тельности, в передаче знаний и навыков.  

Д. Клаттербак разграничил две модели 

наставничества (mentoring): «североамери-

канская модель («спонсорское наставничест-

во» (Sponsoring mentoring)) – подразумевает 

наставничество человека, старшего по воз-

расту или более влиятельного своему учени-

ку – протеже, в рамках этой модели происхо-

дит одностороннее обучение; европейская 

модель («развивающее наставничество» 

(Developmental mentoring)) – эта модель под-

разумевает общение на равных и построение 

отношений на доверии» [1, с. 8]. 

Наставник может взять на себя все или 

некоторые из следующих ролей. 

1. Быть доверенным лицом – это значит 

проявить свою личную заинтересованность и 

вселить уверенность в подопечного в крити-

ческие моменты.  

mailto:drugininaan@yandex.ru
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2. Способствовать установлению по-

лезных связей – наставник должен быть 

«кладезью всех знаний», включая возмож-

ность обращения за информацией к другим 

специалистам.  

3. Быть «образцом» – наставник обес-

печивает положительный образец для под-

ражания. 

4. Быть советником – самый важный 

аспект роли наставничества состоит в уме-

нии выслушивать и предлагать помощь в 

решении любых проблем. Наставник должен 

помочь выявить плюсы и минусы различных 

решений, а также дать рекомендации и про-

фессиональные советы [1, с. 8]. 

Научные исследования подчеркивают 

важность внедрения данной технологии в 

подготовку специалистов различного профи-

ля. Так, британские исследователи R. Col-

lings, V. Swanson и R. Watkins, изучая раз-

личные программы и модели наставничества, 

приходят к выводу о том, что данные про-

граммы повышают уровень интеграции пер-

вокурсников в образовательную среду уни-

верситета и способствуют сохранению кон-

тингента студентов [2].  

W. Folger, J.A. Carter and P.B. Chase, ана-

лизируя программу по наставничеству для 

студентов первого курса, выяснили, что уча-

стники программы достигли более высокого 

показателя GPA (средний балл за все прой-

денные курсы) по сравнению с другими сту-

дентами, не участвовавшими в программе [3]. 

В практической подготовке будущих 

учителей широко используется наставниче-

ство. Согласно исследованию, представлен-

ному в статье «Профессиональное развитие и 

подготовка молодых учителей в России» 

М.А. Пинской, А.А. Пономаревой, С.Г. Ко-

сарецкого, «о том, что у них есть наставники, 

сообщили около трети (30,3 %) российских 

учителей моложе 30 лет, что существенно 

меньше, чем принято в современной зару-

бежной практике подготовки учителей и 

адаптации их к практической работе. По 

оценкам молодых учителей, они существен-

но отстают от своих старших коллег в каче-

стве профессионального развития, начиная с 

периода ввода в практику работы в школе» 

[4, с. 105-106]. 

Рассмотрим подробнее особенности тех-

нологии наставничества в подготовке спе-

циалистов социальной сферы. 

Для реализации технологии наставниче-

ства к осуществлению предложен проект 

«Наставничество для студентов, будущих 

бакалавров социальной работы», который 

направлен на развитие профессиональных 

компетенций студентов направления 39.03.02 

Социальная работа. В ходе реализации про-

екта студенты получат поддержку: студента 

старшего курса, выпускника, преподавателя, 

руководителя социальной организации. 

Внедрение проекта «Наставничество для 

студентов, будущих бакалавров социальной 

работы» позволит повысить мотивацию сту-

дентов к учебе и работе, создать доверитель-

ную среду, где студенты смогут раскрывать 

свой потенциал максимально эффективно, 

сформирует студенческое сообщества, где 

студенты могут познакомиться с профессио-

налами, создаст кадровый резерв для соци-

альных организаций.  

Основная цель проекта – осуществление 

индивидуального сопровождения профес-

сионального развития студентов направления 

«Социальная  работа»  ресурсами  наставни-

чества. 

Как отмечает Н.В. Гарашкина, «важно, 

что результатом социального образования 

должны быть не только знания, но и способ-

ность человека оценивать, анализировать, 

предвидеть последствия социального разви-

тия и содействовать происходящим социаль-

ным процессам или противодействовать им, 

если они противоречат интересам всех или 

отдельного члена общества» [5]. 

В ходе реализации проекта планируется 

проведение следующих мероприятий:  

– встреча с наставниками (руководи-

тель-наставник, студент старшего курса – 

наставник, выпускник-наставник);  

– входное анкетирование (с наставни-

ками и наставляемыми (протеже));  

– информационные беседы с наставни-

ком-руководителем социальной организации 

Тамбовской области (руководитель-наставник);  

– тренинги от студентки старшего кур-

са – наставника (победитель конкурса «Ак-

тивное поколение») и выпускницы (победи-

тель конкурса научных исследований);  

– деловая игра «Деятельность специа-

листа социальной сферы» (выпускники-

наставники);  

– участие в олимпиаде по направлению 

подготовки «Социальная работа»;  
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– конференция по результатам участия 

в проекте «Наставничество для студентов, 

будущих бакалавров социальной работы», 

защита совместных с наставниками социаль-

ных проектов;  

– издание рекомендаций «Организация 

наставничества в системе социального обра-

зования». 

Примером реализации в проекте модели 

«наставничество-напарничество» (buddying) 

может являться технология наставничества 

выпускник-наставник. Такого наставника 

вполне можно обозначить словом «напар-

ник». Выпускник-напарник помогает войти в 

учебную ситуацию, сориентироваться в кон-

кретных требованиях, познакомить с препо-

давателями, предупредить о незаметных тон-

костях, нюансах учебных ситуаций, позна-

комить с будущей трудовой деятельностью. 

В buddying входит передача опыта, раз-

вивающая обратная связь и поддержка, кото-

рую оказывает выпускник-наставник на ос-

нове равенства. Дух равенства, партнерства – 

отличительная черта buddying. 

От классического наставничества 

buddying отличается тем, что в нем участни-

ки равноправны, нет «старшего» и «младше-

го», «ученика» и «инструктора», совет, ин-

формация или обратная связь дается в обе 

стороны [6]. 

Примером наставничества по принципу 

«равный – равному» является технология 

наставничества студент старшего курса – 

наставник. 

Несмотря на то, что концепция настав-

ничества в образовании не нова и достаточно 

хорошо разработана, идея наставничества в 

студенческой среде, основанная на принципе 

«равный – равному», активно реализуется в 

практике вузов только в последние десятиле-

тия, и количество исследований, посвящен-

ных данной проблеме, пока ограничено. В 

зарубежных источниках поднимается вопрос 

об эффективной организации наставничест-

ва, отмечается его положительное влияние на 

процесс академической и социальной адап-

тации студентов-первокурсников [7; 8].  

Возможным способом реализации тех-

нологии наставничества «руководитель со-

циальной организации – наставник» может 

являться форма теневого наставничества 

(Shadowing). 

Теневое наставничество (англ. shadow – 

тень) – особая форма наставничества, в кото-

ром студент временно прикрепляется к на-

ставнику – руководителю организации для 

включенного наблюдения за процессом ра-

боты, профессиональными особенностями. 

Этот вид наставничества может применяться 

для быстрого практического знакомства с 

рабочим местом и организацией, наставни-

ками могут выступать сотрудники всех уров-

ней – от квалифицированных специалистов 

до высших руководителей. Особый разви-

вающий эффект для обоих участников дает 

специальное обсуждение наблюдений нович-

ка, а также его обратная связь своему на-

ставнику. 

Примером реализации технологии на-

ставничества – наставник-навигатор является 

технология преподаватель-наставник. Задача 

которого – помочь подопечному открыть 

свой личный смысл в профессии, самоопре-

делиться, выстроить профессионально-

карьерную траекторию. Важно, что на этом 

этапе у студента не только совершенствуют-

ся профессиональные навыки, но и форми-

руются особые профессионально-личност-

ные качества и soft skills с учетом того, какое 

направление профессионально-карьерного 

движения он выбирает [9].  

Наставник-навигатор работает в режиме 

диалога с подопечным, дает ему возмож-

ность понять и развивать самого себя. Слово 

«навигатор» означает, что он направляет 

движение специалиста, например, рекомен-

дует, какие курсы повышения квалификации 

пройти, в каких конкурсах участвовать (есте-

ственно, он сопровождает это участие, помо-

гает в подготовке материалов сам или на-

правляет к человеку, который это хорошо 

умеет делать), подсказывает, в каком новом 

направлении (виде деятельности) его подо-

печный может принять участие, организует 

разные виды проб и новых практик (соци-

альная, экологическая, образовательная, ин-

новационная) [10, с. 88-90]. 

В настоящее время наставничество так-

же может размещаться онлайн, осуществ-

ляться по электронной почте, скайпу или он-

лайн-обучению. Однако онлайн наставниче-

ство не должно полностью заменять личное 

общение. 

Традиционно выделяют индивидуаль-

ную (один наставник – один ученик) форму 
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наставничества, однако, наставничество в 

вузе может быть реализовано и через груп-

повую (один наставник – много учеников) 

работу. Форма наставничества выбирается 

исходя из потребности лица, в отношении 

которого осуществляется наставничество.  

Специалисты по социальной работе в 

процессе своей профессиональной деятель-

ности сталкиваются с различными пробле-

мами: неопределенность, ответственность, 

социальная работа охватывает много облас-

тей знаний, и возникающие задачи приходит-

ся выполнять одновременно, эмоциональное 

выгорание, специалист по социальной работе 

не может выбирать своих клиентов, недоста-

точное ресурсное обеспечение и др. 

Технология наставничества позволяет 

будущему специалисту по социальной работе 

(наставляемому) получить удовлетворение от 

своей работы, повышает уверенность в себе 

и мотивацию, позволяет получить новые 

знания и способы решения проблем клиен-

тов, сформировать инновационную компе-

тентность. 

«Инновационная компетентность – это 

знание средств, способов, программ иннова-

ционной деятельности в решении социаль-

ных и профессиональных задач, умения и 

навыки проектировать и реализовывать ин-

новационные технологии, что составляет яд-

ро содержания компетенции как требования 

стандарта; готовность к проявлению этих 

знаний и умений в профессиональной дея-

тельности; опыт реализации знаний, умений, 

навыков; ценностно-смысловое отношение к 

содержанию компетенции, его личностной, 

социальной и профессиональной значимости; 

эмоционально-волевая регуляция как спо-

собность адекватно ситуациям социального и 

профессионального взаимодействия прояв-

лять и регулировать инновационное поведе-

ние» [11, с. 215]. 

Для наставника наставничество является 

фактором «хорошего самочувствия», высту-

пая катализатором в чужом развитии, помо-

гает саморазвитию, тренируя навыки кон-

сультирования, применимые в профессио-

нальной деятельности и в управлении персо-

налом, дает возможность смотреть на вещи с 

новой точки зрения, бросает вызов собствен-

ным знаниям, навыкам и идеям, приносит 

«признание среди коллег», обеспечивает 

практическую возможность для наставника 

понять карьерную траекторию другого со-

трудника [1, с. 18]. 

В ходе анкетирования, проведенного со 

студентами направления 39.03.02 Социаль-

ная работа, 100 % опрошенных отметили, что 

им необходима помощь наставника.  

Давая определение понятия «наставни-

чество», студенты отмечали, что это вид пе-

дагогической деятельности, руководство 

кем-либо, помощь, профессиональная по-

мощь в освоении профессии, обмен опытом, 

предоставление советов. 

В качестве синонимов «наставника» рес-

понденты назвали слова: советник, эксперт, 

образец для подражания, постановщик цели, 

инструктор, помощник, учитель, источник 

знаний, стимулятор. 

27 % опрошенных студентов оценили 

возможный вклад наставника в профессио-

нальное развитие свыше 70 %. 

53 % студентов хотели бы иметь настав-

ником руководителя социальной организации, 

47 % – преподавателя, 47 % – студента стар-

шего курса, 40 % – студента-выпускника. 

Таким образом, основной целью настав-

ничества является мотивация наставляемых к 

учебной, научной, профессиональной дея-

тельности, в передаче знаний и навыков. Вы-

деляют две модели наставничества: «спон-

сорское наставничество» (одностороннее 

обучение) и «развивающее наставничество» 

(общение на равных и построение отноше-

ний на доверии).  

Проект «Наставничество для студентов, 

будущих бакалавров социальной работы», 

который направлен на развитие профессио-

нальных компетенций студентов направле-

ния 39.03.02 Социальная работа, предложен к 

реализации. В ходе реализации проекта сту-

денты получат поддержку: студента старше-

го курса, выпускника, преподавателя, руко-

водителя социальной организации. Основная 

цель проекта – осуществление индивидуаль-

ного сопровождения профессионального раз-

вития студентов направления «Социальная 

работа» ресурсами наставничества.  

К моделям наставничества, которые мо-

гут быть использованы при реализации про-

екта, относим модель «наставничество-

напарничество» (передача опыта, развиваю-

щая обратная связь и поддержка, которую 

оказывает выпускник-наставник на основе 

равенства), наставничество по принципу 
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«равный – равному», теневое наставничество 

(в котором студент временно прикрепляется 

к наставнику – руководителю организации 

для включенного наблюдения за процессом 

работы, профессиональными особенностя-

ми), наставник-навигатор (работает в режиме 

диалога с подопечным, дает ему возмож-

ность понять и развивать самого себя).  

В ходе реализации проекта планируются 

к осуществлению следующие мероприятия: 

встреча с наставниками (руководитель-на-

ставник, студент старшего курса – наставник, 

выпускник-наставник), входное анкетирова-

ние (с наставниками и наставляемыми (про-

теже)), информационные беседы с наставни-

ком – руководителем социальной организа-

ции Тамбовской области (руководитель-

наставник), тренинги от студентки старшего 

курса – наставника (победитель конкурса 

«Активное поколение») и выпускницы (по-

бедитель конкурса научных исследований), 

деловая игра «Деятельность специалиста со-

циальной сферы» (выпускники-наставники), 

участие в олимпиаде по направлению подго-

товки «Социальная работа»), конференция по 

результатам участия в проекте «Наставниче-

ство для студентов, будущих бакалавров со-

циальной работы», защита совместных с на-

ставниками социальных проектов, издание 

рекомендаций «Организация наставничества 

в системе социального образования». 

Рассмотрены потенциалы, получаемые 

как наставляемым (получение удовлетворе-

ния от своей работы, повышение уверенно-

сти в себе и мотивации, получение новых 

знаний и способов решения проблем клиен-

тов, формирование инновационной компе-

тентности), так и наставником (помогает са-

моразвитию, дает возможность смотреть на 

вещи с новой точки зрения, бросает вызов 

собственным знаниям, навыкам и идеям, 

приносит «признание среди коллег», обеспе-

чивает практическую возможность для на-

ставника понять карьерную траекторию дру-

гого сотрудника). 

Результаты анкетирования, проведенно-

го со студентами направления 39.03.02 Со-

циальная работа, направленного на опреде-

ление отношения к технологии наставниче-

ства, подчеркивают важность внедрения тех-

нологии наставничества в подготовку спе-

циалистов социальной сферы. 

Все вышесказанное позволяет сделать 

вывод о необходимости системного исследо-

вания проблемы наставничества в социаль-

ном образовании как инновационной техно-

логии и активного прикладного социального 

проекта. 
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Abstract. We consider the mentoring technology, basic models of mentoring and mentor’s 

roles. The relevance of implementing this technology into social sphere specialists’ training is 

substantiated. We present the project “Mentoring for Students, Future Bachelors of Social Work”, 

which is aimed to develop professional competencies of students on training direction 39.03.02 

Social Work, we also suggest this project to realization. During realization of the project students 

will get the support of a senior student, an alumnus, a lecturer, a head of social organization. The 

main goal of the project is to provide individual support for the professional development of stu-

dents in the field of Social Work with the resources of mentoring. The main activities of the 

project (meeting with mentors (head-mentor, senior student – mentor, graduate-mentor), entrance 

survey (with mentors and mentees (protege)), information conversations with the mentor-head of 

the social organization of the Tambov Region (supervisor-mentor), training from a senior course 

student-mentor (winner of the contest “Active generation”) and graduate (winner of the competi-

tion of research), business game “Activities of Social Sphere Specialist” (graduates-mentors), par-

ticipation in the Olympics, conference on the results of participation in the project, protection of 

joint with mentors of social projects, publication of recommendations). The models of mentoring, 

which can be used in the implementation of the project: the model “buddying”, mentoring on the 

principle of “equal – equal”, shadowing, mentor-navigator. The benefits received by both the men-

tee and the mentor are summarized. We present the results of a survey conducted with students of 

the direction 39.03.02 Social Work aimed at determining the relationship to the technology of 

mentoring. 

Keywords: mentoring; social sphere specialists; mentor’s roles; shadowing; buddying 
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Аннотация. Университеты в современных условиях функционируют на рынке образовательных 

услуг, для которого характерна плотная конкуренция. Эта конкуренция охватывает различные на-

правления: конкуренцию за абитуриентов, высококвалифицированных сотрудников, средства из раз-

личных источников, в том числе в виде грантовой поддержки. Конкуренция вынуждает вузы вести 

поиск дополнительных конкурентных преимуществ, к которым можно отнести имидж, сильный бренд 

учебного заведения. В последние годы внимание специалистов уделяется репутации вуза, от которой 

во многом зависит выбор целевой аудитории. Рассмотрено понятие репутации вуза, охарактеризованы 

основные эффекты репутации, представлено видение особенностей управления репутацией вуза. С 

развитием сети Интернет как мира социальных сетей особое значение имеет характер репутационной 

информации в онлайн-среде, что связано с охватом и скоростью ее распространения. Управление ре-

путацией в этой сфере связано с мониторингом, как ручным, так и машинным, борьбой с негативной 

информацией. 

Ключевые слова: репутация; университет; имидж; бренд; конкуренция; рынок образовательных 
услуг 

Введение. В условиях постоянно усили-

вающейся конкуренции на рынках товаров и 

услуг очевидна необходимость поиска до-

полнительных конкурентных преимуществ. 

На разных этапах к таким преимуществам 

было принято относить имидж и бренд. В 

последние годы во главу угла начали ставить 

репутацию, как некое сложившееся коллек-

тивное мнение, наслаивающееся на бренд 

личности/организации/товара/территории [1]. 

Проблемы управления репутацией раз-

рабатываются в русле экономической социо-

логии, управленческих наук. П.-М. Шовен 

предлагает новую область исследования – 

социологию репутаций.  

П.-М. Шовен определяет репутацию как 

«социальную репрезентацию, разделяемую 

большинством, носящую временный и ло-

кальный характер, ассоциирующуюся с оп-

ределенным именем и основывающуюся на 

более или менее влиятельных и более или 

менее формализованных социальных оцен-

ках» [2, с. 86]. 

Репутация объекта – категория динамич-

ная, изменяющаяся во времени, вплоть до 

уничтожения. Динамика репутационной ин-

формации все более динамичная с развитием 

средств массовой информации, социальных 

сетей, ускоряющих распространение оценок 

[2]. 

Эффекты репутации. В конкурентных 

условиях именно репутация становится ре-

шающим фактором, определяющим форми-

рование оценочных суждений, а также в 

процессе принятия решений. 

Экспертами выделяются две группы эф-

фектов репутации на бизнес: 

 атрибутивные эффекты, предпола-

гающие влияние репутации на конкуренто-

способность в качестве одной из характери-

стик продукта. «Продукты/услуги компании 

с хорошей репутацией более конкурентоспо-

собны (лучше «продаются»)» [3]; 

 когнитивные эффекты – влияние ре-

путации на обработку новой информации о 

компании [3].  

Именно когнитивные эффекты позволя-

ют компании с хорошей репутацией прила-

гать меньше усилий на убеждение целевой 

аудитории в достоверности положительной 

информации, а потери в случае появления 

негативной информации будут меньше [3]. 

В сфере образовательных услуг атрибу-

тивный эффект репутации вуза связан пре-

имущественно с реализацией основной обра-

зовательной услуги, а когнитивный эффект 

проявляется во всех ситуациях контакта по-

требителя с брендом вуза. 

Конкуренция на рынке образователь-

ных услуг. Сфера образования трансформи-
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ровалась, подстроившись под ключевые тен-

денции последних лет (глобализация, разви-

тие рыночных отношений, превышение 

предложения над спросом и т. п.), и заняла 

собственную нишу на рынке. Сегодня мы 

говорим о рынке образовательных услуг и 

рассматриваем образовательную услугу как 

товар. В этой связи к ней применимы эконо-

мические законы функционирования товара 

на рынке, в частности, особое внимание сле-

дует уделить феномену конкуренции образо-

вательных услуг и их поставщиков [4; 5]. 

Высшее образование, сохраняя престиж-

ность в глазах населения, тем не менее стал-

кивается с трудностями по ряду направле-

ний. Эти направления одновременно являют-

ся ключевыми показателями конкурентоспо-

собности [5]. 

В первую очередь, это привлечение аби-

туриентов. Количество и качественный со-

став (уровень подготовленности, средний 

балл за экзамены и вступительные испыта-

ния) абитуриентов могут продемонстриро-

вать востребованность вуза, его положение 

относительно конкурентов. 

Во-вторых, привлечение квалифициро-

ванных сотрудников. Существует постоянная 

борьба за квалифицированные кадры между 

организациями. Выбор именитым профес-

сионалом в пользу одного или другого вуза 

можно расценивать как подтверждение его 

исключительности на фоне конкурентов. 

Кроме того, квалификация и профессиона-

лизм сотрудников традиционно выступают 

как одно из конкурентных преимуществ вуза. 

В-третьих, аккумулирование средств из 

различных источников. Возможности вуза 

привлечь те или иные средства рассматрива-

ются целевыми аудиториями как конкурент-

ное преимущество, тогда как их отсутствие 

может говорить о слабости и несостоятель-

ности вуза в долгосрочной перспективе. 

В-четвертых, репутация вуза. Рассматри-

вая репутацию как разделяемую большинст-

вом социальную репрезентацию вуза [3], мы 

можем говорить о ее ключевом влиянии на 

восприятие и оценку потребителями самого 

вуза и информации о вузе. Это позволяет вы-

вести репутацию на позицию одного из ос-

новных конкурентных преимуществ вуза. 

Специфика управления репутацией 

вуза. Управление репутацией – это комплекс 

мер по формированию, контролю и развитию 

репутационного капитала. Репутация вуза – 

неоднородное понятие, складывающееся из 

отдельных репутаций, которые могут быть 

самостоятельными или рассматриваться в 

совокупности. Это репутация ректора, пре-

подавателей, студентов, образовательной 

услуги и т. п. Очевидно, что одна влияет на 

другую, а все вместе репутации могут произ-

водить синергетический эффект, усиливая 

или ослабляя репутацию вуза. П.-М. Шовен в 

этом контексте выделяет такое понятие, как 

трансфер репутации [2]. В наиболее понят-

ном виде это означает передачу репутации 

одного объекта другому. Так, хорошая репу-

тация преподавателя вносит вклад в форми-

рование позитивной репутации вуза в целом. 

И наоборот, факт работы в вузе с хорошей 

репутацией добавляет «плюсов» в копилку 

преподавателя.  

П.-М. Шовен подчеркивает, что на изме-

нение репутации оказывают влияние не 

столько внутренние особенности субъектов, 

сколько эволюция отношений между ними. 

Данный вывод кажется разумным по отно-

шению к репутации вуза. В настоящее время 

из-за высокой конкуренции на рынке образо-

вательных услуг потребители считают обяза-

тельным и разумеющимся соответствие вуза 

базовым критериям оценки (качественное 

образование, квалифицированные сотрудни-

ки, современная материально-техническая 

база и др.). В связи с этим на первый план 

выходит взаимодействие и развитие отдель-

ных частей репутации вуза, возможности 

контакта с ее носителями, к которым мы от-

носим ректора, профессорско-преподаватель-

ский состав и иных сотрудников вуза, сту-

дентов. 

Действия по управлению репутацией ву-

за направлены на достижение двух вышеопи-

санных эффектов: атрибутивного и когни-

тивного. Достижение атрибутивного эффекта 

представляется наиболее управляемым про-

цессом. Его цель заключается в формирова-

нии у потребителей устойчивых ассоциаций 

между позитивной репутацией вуза (или ее 

частью) и качеством образовательной услуги. 

Поддержание и развитие репутационного 

актива вуза требует регулярного проведения 

репутационных мероприятий (публичные 

выставки, мастер-классы, открытые лекто-

рии, детские праздники и др.), в ходе кото-

рых вуз предлагает лояльным потребителям 
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протестировать ту или иную образователь-

ную услугу. И зачастую позитивное воспри-

ятие мероприятия в целом переносится на 

восприятие образовательной услуги. Так, 

яркий мастер-класс по одному из направле-

ний подготовки создает впечатление гаран-

тированности высокого качества образования 

по всем смежным направлениям. Кроме того, 

атрибутивный эффект репутации усиливает-

ся с течением времени. Например, однажды 

сформировав позитивное мнение о вузе, по-

требитель может в дальнейшем забыть, что 

именно повлияло на его формирование, но 

станет приписывать позитивные характери-

стики всем видам образовательных услуг. 

Управление имеющимся активом репу-

тации и его наращивание производится за 

счет информационного обмена вуза с целе-

выми аудиториями. Большой эффект на от-

дельно взятого представителя целевой ауди-

тории может оказать личный контакт с брен-

дом вуза. Однако глобальная информатиза-

ция и расширившиеся возможности сети Ин-

тернет показывают, что добиться массового 

эффекта гораздо проще посредством комму-

никации в сети Интернет, в частности, на 

платформах социальных сетей. Мониторинг 

данных сайтов, блогов, социальных сетей 

может позволить выявить эффекты репута-

ционных действий и приоритетные направ-

ления работы [6]. Например, тестирование 

степени наличия когнитивного эффекта ре-

путации можно осуществить, проанализиро-

вав реакцию пользователей на позитив-

ную/негативную информацию о вузе, а также 

сравнив с реакцией на аналогичную инфор-

мацию о брендах-конкурентах. Динамич-

ность изменения оценок и реакций потреби-

телей позволяет, с одной стороны, воздейст-

вовать на негатив, переводить его в ней-

тральный или даже позитивный эффект для 

репутации вуза, с другой стороны, вынужда-

ет вести постоянный мониторинг, чтобы не 

упустить момент и причину изменения по-

требительской оценки. 

Заключение. Такая динамичная и из-

менчивая во времени характеристика, как 

репутация, способна более объективно отра-

зить совокупность мнений и оценок совре-

менного общества. В качестве инструментов 

мониторинга репутации мы задействуем са-

мые «свежие» технологии, так как молодое 

поколение наиболее активно делится своим 

мнением, используя новые гаджеты, новые 

платформы для общения и обмена информа-

цией, новые средства передачи сообщения. 

Развитие технологий сети Интернет значи-

тельно усиливает общий когнитивный эф-

фект репутации, увеличивая количество ин-

формации о вузе, с которой сталкивается по-

требитель. 

Присутствие конкурентов в сети Интер-

нет порождает борьбу за внимание целевой 

аудитории на данной площадке, что служит 

стимулом к улучшению качества и оптими-

зации количества контента. В этой связи це-

лесообразным представляется развитие каж-

дой отдельной составляющей репутации ву-

за. Это позволит добиться отсутствия эффек-

та постоянного повтора и дубляжа информа-

ционного сообщения, при этом производя 

синергетический эффект. 
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Abstract. Universities in modern conditions operate in the educational services market, which 

is characterized by intense competition. This competition covers various areas: competition for 

applicants, highly-qualified employees, funds from various sources, including in the form of grant 

support. Competition forces universities to search for additional competitive advantages, which in-

clude the image, a strong brand of the institution. In recent years the specialists’ attention is paid to 

the university reputation, which largely depends on the choice of the target audience. The concept 

of university reputation is considered, the main reputation effects are characterized, vision of uni-

versity reputation management features is presented. With the development of the Internet as a 

world of social networks the character of reputation information in the online environment has par-

ticular importance, which is associated with the scope and speed of its dissemination. Managing 

reputation in this area is associated with the monitoring both hand and machine, the struggle 

against negative information. 
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СЕТЕВОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ КЛАСС КАК ФОРМА  

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОРИЕНТАЦИИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ 

Татьяна Ивановна ГУЩИНА, Людмила Николаевна МАКАРОВА,  

Андрей Юрьевич КУРИН 
ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина»  

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33 

E-mail: tguasot@gmail.com, mako20@inbox.ru, kurinandrey@mail.ru 

Аннотация. Обоснована необходимость довузовской профессиональной ориентации старше-

классников на педагогические профессии. Она рассмотрена как этап создания системы профессио-

нального роста педагога. Раскрыты причины снижения интереса к традиционным формам допрофес-

сиональной педагогической подготовки как со стороны обучающихся, так и со стороны педагогиче-

ской общественности. Разработана вариативная модель класса педагогической направленности – сете-

вой педагогический класс. Обозначена его цель и основные задачи: образовательные, воспитательные 

и организационные. Предложены основные формы образовательной деятельности в сетевом педаго-

гическом классе. Выявлены возможности социальных сетей и сервисов для учебной деятельности 

внутри сетевого педагогического класса. Раскрыта структура образовательной программы, состоящая 

из отдельных модулей, выбор которых согласуется с образовательными организациями, которые бу-

дут обучаться в сетевом формате. Каждый из модулей имеет определенную цель и различные органи-

зационные формы, что позволяет включать элемент новизны на занятиях, поддерживать интерес обу-

чающихся. Подчеркнут практико-ориентированный характер обучения, включающий блок ознакоми-

тельных практик и образовательных экспедиций. Акцентировано внимание на изменении педагогиче-

ской деятельности преподавателей вуза, работающих в сетевом педагогическом классе, что требует от 

них хорошего уровня владения информационными технологиями, понимания специфики дистанцион-

ного обучения, учета его конструктивных возможностей. 

Ключевые слова: непрерывное педагогическое образование; профориентация; педагогическая 

профессия; модель; сетевой педагогический класс; допрофессиональная подготовка; инновационная 

среда 

В Концепции долгосрочного социально-

экономического развития Российской Феде-

рации на период до 2020 г., разработанной 

Министерством образования и науки Россий-

ской Федерации, подчеркивается актуаль-

ность стратегической цели государственной 

политики в сфере образования – повышения 

доступности качественного образования, со-

ответствующего требованиям инновационно-

го развития экономики, современным потреб-

ностям общества и каждого гражданина.  

Вышеупомянутой Концепцией долго-

срочного социально-экономического разви-

тия Российской Федерации по разделу «Об-

разование» предусмотрено обеспечение ин-

новационного характера базового образова-

ния, а также создание современной системы 

непрерывного образования, подготовки и 

переподготовки профессиональных кадров.  

Основная идея непрерывного образова-

ния заключается в постоянном творческом 

саморазвитии каждого человека на протяже-

нии всей жизни: от допрофессиональной 

подготовки до высшего и поствузовского 

профессионального образования с последо-

вательным усилением роли процесса самооб-

разования. 

Говоря о проблеме непрерывного обра-

зования, необходимо остановиться на таком 

важнейшем аспекте, как непрерывное педа-

гогическое образование, выступающее фак-

тором повышения качества людских ресур-

сов, развития других уровней образования, 

наращивания инновационного потенциала 

социума. Непрерывное педагогическое обра-

зование – это социально-педагогическая сис-

тема взаимосвязанных форм, этапов, средств, 

способов подготовки педагога, повышения 

его профессионального мастерства, развития 

личностных качеств и способностей в тече-

ние всей жизни [1]. В настоящее время про-

исходит активное изменение восприятия со-

циумом профессии педагога как творческой, 

инициативной профессии, позволяющей 

ежедневно создавать совместно с обучащи-

мися что-то интересное, новое, необычное. 
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Изменяются приоритетные задачи в системе 

педагогического образования: высшей цен-

ностью становится личность с ее потребно-

стью в самоопределении и саморазвитии, 

реализации творческого потенциала, самоак-

туализации; возрастает роль внутренних де-

терминант в обеспечении личностного и 

профессионального роста педагога; разраба-

тываются инновационные модели профес-

сионально-ориентированной образователь-

ной среды, способствующей максимальному 

раскрытию конструктивных внутренних воз-

можностей преподавателей и обучающихся.  

Перспективная задача по формированию 

национальной системы учительского роста 

поставлена Президентом Российской Феде-

рации на заседании Государственного совета 

по вопросам совершенствования системы 

общего образования (23 декабря 2015 г.)
1
. В 

рамках непрерывного педагогического обра-

зования можно говорить о нескольких этапах 

профессионального становления педагога: 

допрофессиональная подготовка (школы, 

гимназии, лицеи, профильные классы), про-

фессиональное обучение (педучилища, педкол-

леджи, пединституты, университеты и т. д.), 

послевузовское образование (педагогическая 

интернатура, докторантура и т. д.) [2]. 

В связи с этим возникает закономерный 

вопрос о необходимости и возможности ран-

ней профориентации обучающихся на педа-

гогические профессии. От эффективности 

данной работы будет зависеть, какой выбор 

сделает абитуриент, приходя в вуз. Будет ли 

его выбор педагогической профессии слу-

чайным или осознанным, профессионально-

ориентированным; хорошо ли представляет 

будущий студент преимущества и сложности 

педагогической деятельности, обладает ли он 

личностными качествами, необходимыми 

для профессии типа «Человек–Человек» и 

соответствующим уровнем мотивации к дан-

ной сфере. В этом случае будет иметь место 

обратно-пропорционная зависимость: чем 

больше недостаточно мотивированных аби-

туриентов и студентов «на входе», тем 

меньше оказывается на выходе из системы 

педагогического образования выпускников, 

стремящихся к педагогической деятельности. 

                                                                 
1 Заседание Госсовета по вопросам совершенство-

вания системы общего образования. URL: http://kremlin. 

ru/events/president/news/51001 (дата обращения: 

22.12.2017). 

Ранее работа по профессиональному са-

моопределению на профессию учителя ус-

пешно проводилась в педагогических клас-

сах, однако, с конца 1990-х гг. в России на-

метилась тенденция к уменьшению их коли-

чества, которая просуществовала до настоя-

щего времени [3; 4]. Причинами снижения 

интереса к традиционным формам допрофес-

сиональной педагогической подготовки как 

со стороны обучающихся, так и со стороны 

педагогической общественности можно счи-

тать следующие факты:  

 появление в середине 1990-х гг. (в 

связи со вступлением в силу Закона «Об об-

разовании» 1992 г.) различных специализи-

рованных школ, что несколько изменило 

приоритеты обучающихся и родителей в вы-

боре образовательного учреждения;  

 утверждение в 2002 г. Концепции 

профильного обучения на старшей ступени 

общего образования, в которой были опреде-

лены четыре основных профиля обучения 

старшеклассников: естественно-математичес-

кий, социально-экономический, гуманитар-

ный и технологический. Наличие данных 

профилей, безусловно, обеспечивало воз-

можность выбора детьми собственных обра-

зовательных траекторий, но, с другой сторо-

ны, несколько изменяло приоритеты выбора;  

 снижение за последние 40 лет пре-

стижности профессии учителя: в 2012 г. ис-

следовательским центром Superjob был про-

веден опрос россиян, в ходе которого выяс-

нялась степень престижности профессии 

учителя. 21 % опрошенных граждан призна-

ли профессию учителя престижной, но толь-

ко за границей, а не в России. Большинство 

россиян – 64 % опрашиваемых – считают 

профессию учителя не престижной. Кроме 

того, половина граждан Российской Федера-

ции (51 %) убеждена, что за последние 10 лет 

статус учителя в России понизился, 21 % оп-

рошенных считают, что статус педагога не 

изменился, а 17 % утверждают, что он повы-

сился
2
;  

 отсутствие льгот при поступлении в 

педагогические вузы выпускникам педагоги-

ческих классов (во многом в связи с введени-

ем ЕГЭ). Заметим, что в Республике Бела-

                                                                 
2 Рынок труда: мониторинг, динамика, индексы, 

август 2012 / Исследовательский центр портала Super-

job.ru. URL: https://www.superjob.ru/research/articles/11 

0968/rynok-truda/ (дата обращения: 17.11.2017). 
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русь с 2017 г. действуют льготы для выпуск-

ников профильных классов педагогического 

направления при поступлении на педагоги-

ческие специальности
3
. 

Следует подчеркнуть, что профориента-

ция особо выделяется в выступлении В.В. Пу-

тина, который говорит о необходимости сде-

лать ее неформальной, максимально учиты-

вая при этом возможности дополнительного 

образования. В этой связи особенно важным 

уровнем (этапом) подготовки педагогических 

кадров является допрофессиональное обра-

зование, выявление и развитие школьников, 

имеющих склонности к деятельности в педа-

гогической сфере с использованием совре-

менных профориентационных технологий.  

К сожалению, приходится констатиро-

вать, что многие школы «не видят» обучаю-

щихся, потенциально ориентированных на 

педагогическую профессию. Как отмечает 

А.А Марголис, «школа не создает для них 

специальных образовательных маршрутов, 

не привлекает их систематическим образом к 

профессиональным пробам (в форме волон-

терства, ассистентва учителю, работы с уча-

щимися младшего возраста), лишая себя, по 

сути, возможности эффективного воспроиз-

водства» [5, с. 50]. 

Безусловно, реализация первоначального 

педагогического образования старшекласс-

ников должна осуществляться в условиях 

профильного обучения. Однако в соответст-

вии с ФГОС среднего общего образования 

для обучающихся 10–11 классов определены 

пять профилей обучения: социально-эконо-

мический, технологический, естественно-

научный, гуманитарный и универсальный. 

Следовательно, создание педагогических 

классов возможно только «внутри» гумани-

тарного или универсального профиля.  

Для углубленного изучения психолого-

педагогических дисциплин и работы над об-

разовательными междисциплинарными про-

ектами возможно создание специальных 

проблемно-проектных групп, в которые вой-

дут старшеклассники, обучающиеся на раз-

ных профилях, но обладающие внутренней 

мотивацией к педагогической деятельности, 

                                                                 
3 Вступительная кампания – 2017. URL: http:// 

www.polese.by/2017/01/v-belarusi-izmenyayutsya-pravila-

priema-v-uchrezhdeniya-vysshego-i-srednego-specialnogo-

obrazovaniya (дата обращения: 25.12.2017). 

желающие приобрести личностно-профес-

сиональные компетенции в данной сфере. 

Участники научно-практической конфе-

ренции «Образование и педагогические  

науки», состоявшейся в Российском государ-

ственном педагогическом университете  

им. А.И. Герцена (г. Санкт-Петербург) 14–

15 февраля 2018 г., предложили возродить 

педагогические классы
4
. Эта идея получила 

признание педагогического сообщества. Но 

при этом важно понимать, что в настоящее 

время такую традиционную форму работы по 

подготовке будущих педагогических кадров, 

как педкласс, необходимо наполнить новым 

содержанием, новыми активными методами и 

формами организации учебной и внеурочной 

деятельности, что позволит сделать его пре-

стижным и привлекательным профилем как 

для старшеклассников, так и для их родите-

лей. 

На базе Тамбовского государственного 

университета им. Г.Р. Державина создана и 

успешно функционирует система непрерыв-

ного педагогического образования, важным 

звеном которой является целенаправленная 

работа со старшеклассниками по подготовке 

их к осознанному выбору будущей профес-

сии. Преподаватели педагогического инсти-

тута принимают активное участие в апроба-

ции новых механизмов профориентационной 

работы: ими разработаны и успешно реали-

зуются педагогические десанты и квесты, 

вариативные программы психологических и 

педагогических мастерских, профессиональ-

ные пробы психолого-педагогической на-

правленности, декады педагогической и пси-

хологической грамотности.  

Исходя из поставленных Министерством 

образования и науки Правительством Рос-

сийской Федерации задач развития системы 

непрерывного педагогического образования, 

включая обеспечение преемственности меж-

ду школой (профильные классы) и вузом, в 

педагогическом институте ТГУ им. Г.Р. Дер-

жавина разработаны следующие вариативные 

модели педагогических классов: 

1) модель «Педагогический класс на ба-

зе профильных классов педагогического ин-

                                                                 
4 На конференции в Петербурге предложили воз-

родить в России педагогические классы. URL: https:// 

spbdnevnik.ru/news/2018-02-16/na-konferentsii-v-peter-

burge-predlozhili-vozrodit-v-rossii-pedagogicheskiey-

klassy (дата обращения: 20.02.2018). 
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ститута Тамбовского государственного уни-

верситета им. Г.Р. Державина»; 

2) модель «Педагогический предуни-

версарий»; 

3) модель «Сетевой педагогический 

класс». 

В данной статье мы подробно остано-

вимся на создании сетевого (дистанционно-

го) педагогического класса, вариативные мо-

дификации которого разрабатываются в от-

дельных образовательных организациях [6; 

7]. Основная цель разработанной нами моде-

ли – создание инновационной дистанцион-

ной образовательной среды для школьников, 

обучающихся в г. Тамбов и Тамбовской об-

ласти, не имеющих возможности регулярно 

посещать очные занятия педагогического 

класса. В условиях данной среды будет реа-

лизовано качественное обучение дисципли-

нам психолого-педагогического цикла и осу-

ществляться процесс формирования устойчи-

вой мотивации старшеклассников 10–11 клас-

сов на будущую педагогическую деятель-

ность.  

Обучение в сетевом педагогическом 

классе будет способствовать развитию у 

школьников устойчивого интереса к педаго-

гической профессии, формированию органи-

заторских и коммуникативных умений, твор-

ческих способностей, профессионально зна-

чимых качеств, необходимых для педагоги-

ческой деятельности.  

В процессе сетевого обучения предпола-

гается решение следующих задач: 

 организовать деятельность педагогов 

ТГУ им. Г.Р. Державина по ранней профори-

ентации учащихся на педагогические про-

фессии средствами интернет-ресурсов; 

 разработать нормативную докумен-

тацию по организации и сопровождению 

деятельности, план реализации ранней проф-

ориентации на педагогические профессии 

учащихся средствами интернет-ресурсов; 

 разработать рабочие программы за-

нятий педагогической направленности в 

формате видео-лекций, вебинаров/медиа-

наров, видео-уроков/медиа-уроков, онлайн 

мастер-классов с возможностью записи ма-

териалов;  

 организовать дистанционные конкур-

сы педагогических проектов, исследователь-

ских конкурсов, дистанционных олимпиад, 

творческих сетевых лабораторий. 

Для успешного решения поставленных 

задач необходимо: 

 обеспечение методической поддерж-

ки внедрения (цифровых) образовательных 

ресурсов и инструментов в сетевом педаго-

гическом классе; 

 диагностика обучающихся, имеющих 

склонности к педагогической деятельности; 

 проектирование индивидуальных 

маршрутов обучающихся по программам до-

профессионального педагогического образо-

вания в дистанционном формате; 

 осуществление профессионально-пе-

дагогических проб через включение в соци-

ально-педагогическую практику;  

 обеспечение непрерывности педаго-

гического образования с помощью дистан-

ционных форм обучения (в целях, задачах, 

содержании и формах образовательной дея-

тельности обучающихся). 

Особое внимание следует обратить на 

диагностику индивидуальных особенностей 

старшеклассников, на наличие у них природ-

ных задатков и способностей, необходимых 

для педагогической деятельности. Очень 

сложно будет осуществить эффективный 

«вход в профессию» необщительному чело-

веку, ярко выраженному интроверту, равно-

душному к людям. К сожалению, в силу мас-

сового характера педагогической профессии 

практически отсутствует «входная» диагно-

стика, направленная на выявление соответст-

вия индивидуальности человека его будущей 

профессии, хотя имеется ряд теоретических 

исследований (Н.В. Кузьмина, Е.А. Климов, 

Е.А. Митин, В.А. Сластенин, И.Ф. Харламов), 

связанных с проблемой профессиональной 

пригодности педагога. В России такие «диаг-

ностические фильтры» отработаны и исполь-

зуются на практике только для представите-

лей «силовых» специальностей [8]. 

В качестве основных форм образова-

тельной деятельности в сетевом педагогиче-

ском классе можно предложить [9]: 

 дистанционное обучение в рамках 

сообщества (опрос, обучающий семинар, 

виртуальная конференция, конкурсы, про-

ектная деятельность и др.); 

 общение в форумах, чатах; 

 создание веб-страниц и т. д. 

Социальные сети и сервисы обеспечива-

ют для учебной деятельности внутри сетево-
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го педагогического класса следующие воз-

можности:  

 доступ к бесплатным и свободным 

электронным ресурсам учебного назначения;  

 самостоятельное создание сетевого 

учебного контента;  

 наблюдение за деятельностью других 

участников сетевого педагогического класса;  

 обращение друг к другу за разъясне-

ниями; 

 мотивирование помощи друг другу 

для успешного завершения работы; 

 создание проблемных, поисковых, 

исследовательских и других совместных 

проектов. 

Образовательная программа в сетевом 

педагогическом классе построена на основе 

углубленного изучения дисциплин в области 

педагогики и психологии. Она состоит из 

отдельных модулей, выбор которых согласу-

ется с образовательными организациями, ко-

торые будут обучаться в сетевом формате. В 

качестве возможных дисциплин психолого-

педагогического цикла можно предложить 

следующие: 

 основы педагогики; 

 основы психологии;  

 история педагогики и психологии; 

 возрастная психология; 

 психология педагогического общения; 

 педагогическая риторика; 

 педагог: личность и профессия; 

 педагогика творчества; 

 педагогика и психология саморазви-

тия и т. д. 

Каждый из модулей имеет определенную 

цель и различные организационные формы, 

что позволяет включать элемент новизны на 

каждом занятии, поддерживать интерес обу-

чающихся. Содержание занятий формирует-

ся с учетом выбора учащихся и направлено 

на реализацию различных форм деятельно-

сти, отличных от урочных (учебных): про-

ектно-исследовательская работа, научные и 

исследовательские кружки, научно-практи-

ческие конференции, творческие лаборато-

рии, педагогические олимпиады, конкурсы  

и т. п. Особенностью сетевого обучения яв-

ляется перенос значительной части учебного 

материала на самостоятельное изучение 

учебных материалов сетевого курса. 

Для реализации сетевой модели педаго-

гических классов к работе с обучающимися в 

первую очередь привлекаются преподаватели 

педагогического института ТГУ им. Г.Р. Дер-

жавина, которые проводят теоретические и 

практические занятия в режиме онлайн, что 

требует от них хорошего уровня владения 

информационными технологиями, понима-

ния специфики дистанционного обучения, 

учета его конструктивных возможностей и 

имеющихся ограничений [10; 11].  

Кроме данного вида дистанционных за-

нятий также предусмотрено очное обучение 

в формате образовательных экспедиций, то 

есть тематических лагерных смен психолого-

педагогической направленности на базе 

спортивно-оздоровительного лагеря «Гал-

дым» ТГУ им. Г.Р. Державина. Они будут 

действовать во время осенних и весенних 

каникул, их тематика определяется в соот-

ветствии с модулями образовательной про-

граммы. По желанию старшеклассников и 

представителей образовательных организа-

ций формат смен может быть расширен за 

счет включения дополнительных развиваю-

щих междисциплинарных блоков. 

С целью усиления практико-ориентиро-

ванного характера обучения учащихся сете-

вого педагогического класса в период летних 

каникул планируется организация ознакоми-

тельной практики на летних оздоровитель-

ных площадках, в пришкольных лагерях, дет-

ских и подростковых общественных объеди-

нениях и других местах организации детского 

досуга и образовательной деятельности.  

Практика учащихся педагогических 

классов также может проводиться в процессе 

учебного года на базе собственных образова-

тельных учреждений. Старшеклассники мо-

гут проводить мини-уроки для учащихся на-

чальной школы и 5–6 классов, организовы-

вать для них внеурочные мероприятия 

(праздники, викторины, квесты, игровые за-

нятия), руководить учебно-исследователь-

ской и проектной деятельностью школьников 

2–5 классов в рамках школьного научного 

общества, участвовать в подготовке и прове-

дении научных конференций, школьных 

олимпиад.  

Таким образом, организация образова-

тельного процесса в сетевом педагогическом 

классе обеспечивает:  
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 формирование личности с разносто-

ронним интеллектом, навыками исследова-

тельского труда, высоким уровнем культуры, 

готовой к осознанному выбору и освоению 

профессиональных образовательных про-

грамм с учетом склонностей и сложившихся 

интересов;  

 личностно-ориентированную направ-

ленность, широкий спектр гибких форм обу-

чения и воспитания, сочетающих традицион-

ный и нетрадиционный подходы к различ-

ным видам образовательной деятельности на 

основе использования современных педаго-

гических технологий в формате интернет-

общения;  

 углубленную подготовку обучаю-

щихся по предметам психолого-педагоги-

ческого модуля в сетевой форме; 

 изучение динамики раскрытия и раз-

вития индивидуальных особенностей и 

склонностей обучающихся с учетом психо-

лого-педагогического сопровождения.  
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Abstract. The necessity of pre-university professional orientation of senior students on peda-

gogical professions is shown. It is considered as a stage of creation of teacher professional growth 

system. The reasons for the decrease of interest in traditional forms of pre-professional pedagogi-

cal training on the part of students and the pedagogical community are revealed. Developed varia-

ble model class pedagogical orientation – network educational class. Its purpose and the main 

tasks: educational and organizational are shown. The basic forms of educational activity in the 

network pedagogical class are offered. The possibilities of social networks and services for educa-

tional activities within the network pedagogical class are revealed. The structure of the educational 

program, consisting of separate modules, the choice of which is consistent with the educational or-

ganizations that will be trained in the network format, is revealed. Each of the modules has a spe-

cific purpose and different organizational forms, which allows you to include an element of novel-

ty in the classroom, to maintain the interest of students. The practice-oriented nature of training, 

including a block of introductory practices and educational expeditions, is emphasized. The atten-

tion is paid to the change of pedagogical activity of the University teachers working in the network 

pedagogical class, which requires them a good level of knowledge of information technology, un-

derstanding the specifics of distance learning, taking into account its design features. 

Keywords: continuous pedagogical education; professional orientation; pedagogical profes-

sion; model; network pedagogical class; pre-professional training; innovative environment 
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В УСЛОВИЯХ ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ 
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Аннотация. Подробно проанализированы педагогические значения терминов «мышление», «сис-

тема», «системное мышление», «логика» и «логическое мышление» как составляющие интегрального 

понятия «системно-логическое мышление». Предложено рабочее определение термина «системно-ло-

гическое мышление» как вида мышления, сущность которого заключается в оперировании понятиями, 

суждениями и умозаключениями с использованием принципов системного познания мира и законов 

логики и который включает в себя ряд умений: ориентироваться на существенные признаки объектов 

и явлений; подчиняться законам логики, строить свои действия в соответствии с ними; производить 

логические операции, осознанно их аргументируя; определять взаимосвязь надсистемы, системы, ее 

подсистем и видеть их изменение во времени; строить гипотезы. Выявлены специфические особенно-

сти профильного обучения старшеклассников и его роли в развитии системно-логического мышления 

обучающихся. 

Ключевые слова: мышление; система; системное мышление; логика; системно-логическое мыш-
ление; профильное обучение 

Понятие «системно-логическое мышле-

ние» на сегодняшний день является одной из 

малоисследованных категорий педагогики. 

Для того чтобы проанализировать сущность 

интегрального понятия «системно-логичес-

кое мышление», необходимо рассмотреть и 

проанализировать такие термины, как «мыш-

ление», «система», «системное мышление», 

«логика» и «логическое мышление». 

Проблема мышления была рассмотрена в 

работах античных философов: Аристотеля, 

Сократа, Демокрита, Парменида и др. Раз-

личные аспекты формирования мышления 

были рассмотрены в философских трудах 

И. Канта, Г. Гегеля и др. В их работах изуча-

ется суть и специфика мышления в диалек-

тике обыденного и научного сознания, выяв-

ляется его конструкция, описываются функ-

ции мышления, анализируется его операци-

онный состав и характер протекания. 

Методологической основой изучения 

развития мышления служит ряд крупнейших 

психолого-педагогических теорий: 

– общая теория мышления (К.А. Абуль-

ханова-Славская, Б.Г. Ананьев, А.В. Бруш-

линский, Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин, 

А.Н. Леонтьев, А.М. Матюшкин, С.Л. Ру-

бинштейн и др.); 

– теория развития мышления (Д.Б. Бо-

гоявленская, Л.В. Занков, Н.А. Менчинская, 

Л.А. Люблинская, З.И. Калмыкова, Т.В. Куд-

рявцев, И.С. Якиманская и др.). 

Проблеме развития мышления посвяще-

ны специальные исследования И.Я. Лернера, 

М.И. Махмутова, П.И. Пидкасистого и др. 

Мышление – это обобщенное и опосре-

дованное отражение человеком действитель-

ности в ее существенных связях и отношени-

ях. Мышление дает возможность понять за-

кономерности материального мира, причин-

но-следственные связи в природе и общест-

ве, а также закономерности психики людей. 

Рассмотрим и охарактеризуем классифи-

кацию типов мышления: 

– образное мышление. Оперирует це-

лостными образами предметов и явлений или 

их любыми внешними свойствами; 

– понятийное мышление. Это мышле-

ние, при котором структурирование воспри-

нимаемой информации осуществляется с ис-

пользованием объективных категориальных 

характеристик. Выделяет и оперирует сущ-

ностными характеристиками – понятиями. 

Характеризуется умением выделять сущест-

венные признаки объектов и явлений на 

уровне категоризации. Оно связано с качест-

венной стороной объекта, явления, так как в 

нем категории и понятия определяются еще 

посредством качественных описаний и ха-

рактеристик; 
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– символическое мышление. Оперирует 

заместителями конкретных предметов, явле-

ний. При этом каждая качественная характе-

ристика заменена символом (например: нот-

ная грамота, правила дорожного движения); 

– абстрактное мышление. Оперирует 

формальными характеристиками – количест-

венными, интегральными, структурными, 

функциональными и любыми другими зако-

номерными отношениями, зависимостями 

между объектами, явлениями, безотноси-

тельно к качественным характеристикам 

объекта. Абстрактные структуры характери-

зуются как закономерное обобщение и сим-

волизация понятийных структур. Ряд авторов 

именно к этому типу относят системно-

логическое мышление. 

В нашем исследовании мы согласимся с 

определением А.Н. Аверьянова, который 

пришел к выводу, что система, являясь объ-

ективной формой существования материи, 

отражается, фиксируется сознанием в поня-

тие, считающееся философской категорией. 

Оно может выступать и как конкретно-

научное и как общенаучное понятие. 

В дальнейшем будем опираться на сле-

дующее определение «системы»: «…это 

множество элементов, находящихся в отно-

шениях и связях друг с другом, образующих 

определенную целостность, единство. При 

этом выделяют материальные и абстрактные 

системы…» [1]. 

Немаловажную роль в познании мира 

играет системное мышление. Мышление с 

точки зрения системно-структурного подхо-

да рассматривали такие философы, как  

А.Н. Аверьянов, Г. Гегель, И. Кант, А.А. Пет-

рушенко, Б. Спиноза, А.Г. Спиркин и др. 

В контексте изучения системного мыш-

ления как сложной системы вызывает инте-

рес позиция А.Г. Спиркина, который отме-

чал, что «…благодаря успехам тонкой ана-

томии головного мозга, физиологии, психо-

логии, неврологии и нейрохирургии, удалось 

показать, что мозг – это в первую очередь 

сложная система, которая действует как 

дифференцированное целое. Соответственно 

любая сложная психическая функция являет-

ся сложно организованной и саморегули-

рующейся системой…» [2]. 

У И. Канта мышление также выступает 

как система. Системность мышления по  

И. Канту основана на координационной свя-

зи между понятиями, а мышление активно 

только тогда, когда оно перерабатывает на-

личный материал чувственности в форме 

рассудочных понятий. 

Наиболее близким нам является опреде-

ление А.В. Ширяевой. 

Системное мышление – это такой вид 

мышления, сущность которого заключается 

в оперировании понятиями, суждениями и 

умозаключениями с использованиями принци-

пов системного познания мира [3]. 

Для дальнейшего раскрытия смысловой 

значимости термина «системно-логическое 

мышление» необходимо рассмотреть такие 

понятия, как «логика» и «логическое мыш-

ление». 

Логика в переводе с греческого имеет 

несколько значений: «наука о правильном 

мышлении», «искусство рассуждения», 

«речь», «рассуждение, в том числе «мысль». 

Логика изучает способы достижения истины 

в процессе познания опосредованным путем 

не из чувственного опыта, а из знаний, полу-

ченных ранее, поэтому ее также можно опре-

делить как науку о способах получения вы-

водного знания. Логика – это совокупность 

научных теорий, в каждой из которых рас-

сматриваются определенные способы дока-

зательств и опровержений. Основателем ло-

гики считается Аристотель. 

Логическое мышление предполагает пе-

реход от одного определенного представле-

ния к другому. В отличие от интуитивного 

мышления, в котором этот переход характе-

ризуется быстротой протекания, отсутствием 

четко выраженных этапов, минимальной 

осознанностью, в логическом мышлении это 

все происходит с помощью логических кон-

струкций и готовых понятий [4]. 

В кратком словаре системы психологи-

ческих понятий логическое мышление за-

ключается в оперировании понятиями, суж-

дениями и умозаключениями с использова-

нием принципов системного познания мира и 

законов логики. В данном определении не 

учитывается умение строить свои действия в 

соответствии с законами логики, поэтому бо-

лее уместным будет определение Н.А. Подго-

рецкой: «…Умение логически мыслить вклю-

чает в себя ряд компонентов: умение ориен-

тироваться на существенные признаки объ-

ектов и явлений, умение подчиняться зако-

нам логики, строить свои действия в соот-
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ветствии с ними, умение производить логи-

ческие операции, осознанно их аргументируя, 

умение строить гипотезы и выводить след-

ствия из данных посылок…» [5]. 

Опираясь на данные понятия и опреде-

ления, можно составить рабочее определение 

системно-логического мышления. 

Системно-логическое мышление – это 

такой вид мышления, сущность которого 

заключается в оперировании понятиями, 

суждениями и умозаключениями с использо-

ванием принципов системного познания мира 

и законов логики и который включает в себя 

ряд умений: 

– ориентироваться на существенные 

признаки объектов и явлений; 

– подчиняться законам логики, стро-

ить свои действия в соответствии с ними; 

– производить логические операции, 

осознанно их аргументируя; 

– определять взаимосвязь надсистемы, 

системы, ее подсистем и видеть их измене-

ние во времени; 

– строить гипотезы. 

В настоящее время главным результатом 

школьного образования является готовность 

выпускников к непрерывному образованию, 

умению отстаивать собственную точку зре-

ния, находить компромиссы, сотрудничать, 

вести диалог, самостоятельно определяться с 

выбором профессии и быть готовым к лю-

бым жизненным ситуациям. Профильное 

обучение старшеклассников способно ре-

шить проблему профессионального самооп-

ределения для успешной самореализации 

личности и расширения возможностей обос-

нованного выбора профильного направления 

в процессе обучения, с учетом индивидуаль-

ных интересов, способностей и склонностей. 

Проведем анализ понятий «профиль», 

«профильное обучение». 

В словаре С.И. Ожегова приведено сле-

дующее определение слова профиль: 

«…совокупность специфических черт, ха-

рактеризующих какую-нибудь сферу дея-

тельности, а также характер производст-

венного или учебного уклона…» [6]. 

А.А. Макареня и А.С. Максимов охарак-

теризовали профиль как совокупность внут-

ренне однородных, постоянных по содержа-

нию элементарных структурных единиц дея-

тельности человека, которые устанавливают 

правила к общеобразовательной и профес-

сиональной подготовке и являются общими 

для одной группы профессий [7]. 

И.С. Якиманская дала следующее опре-

деление профильному обучению: «…вид 

дифференцированного обучения учащихся в 

старших классах. Осуществляемая профиль-

ная дифференциация позволяет, с одной 

стороны, избежать узкой специализации, с 

другой – создает условия для допрофессио-

нальной подготовки и социально-психологи-

ческой адаптации…» [8]. Профильное обу-

чение помогает ученику ощутить себя непо-

средственно субъектом профессионального 

выбора. 

Некоторые ученые, такие как Ю.И. Дик, 

С.Н. Чистякова, С.Г. Осипова, В.А. Орлов, 

А.А. Пинский определили профильное обу-

чение, как «…особый вид дифференциации и 

индивидуализации обучения: форма органи-

зации учебной деятельности старшекласс-

ников, при которой учитываются их инте-

ресы, склонности и способности для макси-

мального развития учащихся в соответст-

вии с их познавательными и профессиональ-

ными намерениями…» [9–11]. 

Из вышеперечисленных мнений основ-

ных ученых-педагогов России, можно сде-

лать следующий вывод: профильное обуче-

ние держится на прочной базе основного 

общего образования. 

Целью профильного обучения является 

отделение общего традиционного образова-

ния от профессионального. В рамках данной 

идеологии в концепцию общего школьного 

образования включается достаточно новая 

составная часть, направленная на подготовку 

старшеклассников к выполнению в обществе 

определенных видов трудовой деятельности. 

В нашем исследовании профильное обу-

чение мы будем понимать как специализиро-

ванную образовательную систему, характер-

ными свойствами которой являются: 

– формирование классов конкретного 

профиля (начиная с 10 класса), основные 

учебные предметы в которых обладают кон-

кретной профессиональной направленностью; 

– включение в учебный план электив-

ных курсов, которые раскрывают суть опре-

деленного направления профессиональной 

деятельности; 

– осуществление взаимосвязи трудовой 

подготовки старшеклассников с профилем их 

обучения; 
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– объединение старшей ступени учеб-

ных заведений с учреждениями начального, 

среднего и высшего профессионального об-

разования. 

К современным требованиям к системе 

профильного образования относятся: 

– открытость образования, доступность 

знаний и информации для широких слоев 

населения; 

– сохранение не только элиты нации, 

но и качественное образование для всех: 

ориентация образовательных программ на 

высокое качество; 

– максимальное развитие способностей 

обучающихся независимо от социально-эко-

номического и общественного статуса семьи, 

пола, рациональности, вероисповедания; 

– новые требования к личности: ответ-

ственность и инициативность, продуктив-

ность и эффективность, адаптивность к ди-

намично меняющимся условиям, способ-

ность к множественным выборам, сформиро-

ванность ценностей основных социально 

значимых компетенций; 

– личностно-ориентированный образо-

вательный процесс, который учитывает обра-

зовательные потребности и склонности обу-

чающихся и развивает их индивидуальные 

способности и жизненные ориентации; 

– учет интересов и потребностей от-

дельного ученика и общества в целом
1
. 

В классической системе обучения клю-

чевым субъектом представляется преподава-

тель, непосредственно он проектирует и 

осуществляет контроль за ходом образова-

тельного процесса [12]. В профильном же 

обучении значительно увеличивается роль 

обучающегося как субъекта образовательно-

го процесса [13]. В первом случае преподава-

тель проектирует учебные программы и кур-

сы для передачи знаний, во втором – форми-

рует развивающую образовательную среду 

для осуществления учеником персональной 

образовательной программы. Обучение носит 

кумулятивный и линейный характер, учение – 

открытый системообразующий характер. 

Проанализируем сущность теоретиче-

ских идей, создающих процедуру профиль-

ного обучения старшеклассников. 

                                                                 
1 Концепция профильного обучения на старшей 

ступени общего образования: приказ Минобразования 

России от 18.07.2002 № 2783 // Дидакт. 2002. № 5. 

При построении профилизации учеников 

старших классов основными характеристи-

ками являются: 

– идея личностно-ориентированного 

подхода; 

– идея вариативного образования; 

– идея открытого образования; 

– идея субъектности образования (рис. 1). 

Рассмотрим их поподробнее. 

Сущность личностно-ориентированного 

подхода в профильном образовании состоит в 

том, что личность ученика, его индивидуаль-

ная неповторимость составляют основную и 

приоритетную значимость. От нее конструи-

руются другие звенья образовательного про-

цесса. В связи с этим одну из важных ролей  

в личностно-ориентированном профильном 

обучении играет глубокое и многостороннее 

исследование личности учащегося. 

Весьма значимой при профилизации 

обучения детей старших классов считается 

идея вариативного образования. Вариатив-

ность и многофакторность дают возможность 

принимать во внимание круг интересов и по-

знавательные способности учащегося и осу-

ществить принципы индивидуализации и 

дифференциации. 

Вариативное образование может помочь 

человеку получить различные пути пред-

ставления и переживания знаний в постоянно 

меняющемся обществе. Целью данного обра-

зования считается создание такой картины 

мира в коллективной работе со взрослыми и 

ровесниками, которая бы помогла найти вы-

ход в различных жизненных ситуациях, в 

том числе моментах неопределенности. 

При построении профилизации старше-

классников наиболее существенной является 

идея открытого образования. В представлении 

М.Н. Певзнера открытое образование – это 

сложная социальная система, проявляющая 

способность гибкого реагирования на меняю-

щиеся социально-экономические реалии и со-

ответствующие им индивидуальные и группо-

вые образовательные потребности и запросы. 

Немаловажную роль при проектирова-

нии профильности образовательного процес-

са старшеклассников играет идея субъектно-

сти в образовании. В.И. Слободчиковым бы-

ла охарактеризована суть идеи формирова-

ния субъектности в образовании. Он понима-

ет субъектность как социальный деятельно-

преобразующий способ бытия человека. 
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Идея  

личностно-

ориентированного  

образования 

 Идея  

вариативного  

образования 

 Идея 

открытого  

образования 

 Идея  

субъектности  

образования 

           

           

           

Неповторимая ин-

дивидуальность 

личности учащего-

ся составляет при-

оритетную цен-

ность, на основа-

нии которой проек-

тируются все ос-

тальные звенья 

образовательного 

процесса 

 Вариативность по-

зволяет гибко учи-

тывать интересы и 

познавательные воз-

можности обучаю-

щегося и реализовать 

принципы индиви-

дуализации и диф-

ференциации 

 Сотворчество и 

кооперация, взаи-

модействие и взаи-

мообмен с соци-

альной средой, 

многообразие и 

альтернативность 

путей становления 

личности старше-

классника 

 Учащийся – субъект, 

развивается в различ-

ных видах образова-

тельной деятельности 

на основе свободного 

выбора кооперации и 

творчества 

 
Рис. 1. Теоретические идеи процесса профильного обучения старшеклассника 

 

 

Концепция профильного образования 

учитывает создание разных видов деятельно-

сти, а именно учебной, проектной, учебно-

исследовательской, различных видов соци-

альной практики. 

Из всего вышесказанного можно сделать 

следующий вывод: профильная дифферен-

циация содержания образования является 

одним из эффективных средств повышения 

качества образования, развития способно-

стей, склонностей, интересов школьников, 

активности их познавательной деятельности, 

развития и формирования их системно-

логического мышления. 
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Abstract. We analyze in details pedagogical meanings of terms “thinking”, “system”, “sys-
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logical thinking”. We suggest tentative definition of the term “systemic and logical thinking” as 

the type of thinking, essence of which lies in operating with notions, judgements and conclusions 

with the use of principle of systemic world cognition and logical laws. This type of thinking in-

cludes number of skills as well: orientate to essential characteristics of objects and events, follow 

logical laws, make one’s decisions according to them, produce logical operations with conscious 

arguing of them, define interrelation of supersystem, system and its subsystems, observe their 

change through time, for hypotheses. We reveal specific features of subject oriented teaching of 

senior pupils and its role in the development of systemic and logical thinking among pupils. 
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ОСОБЕННОСТИ ВАРИАТИВНОЙ ПРОГРАММЫ ПО КУРСУ  

«РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ» ДЛЯ СТУДЕНТОВ МАГИСТРАТУРЫ 

Елена Владимировна СОРОКИНА 
ТОГБОУ ВО «Тамбовский государственный музыкально-педагогический  

институт им. С.В. Рахманинова» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Советская, 87 

E-mail: ev40ina@mail.ru 

Аннотация. Обоснована актуальность и образовательная целесообразность курса «Развитие 

творческих способностей» для магистрантов. Отмечено, что постоянно возрастает социальная потреб-

ность в активных, предприимчивых членах общества, способных видеть новые проблемные зоны, на-

ходить ответы на нестандартные вопросы, то есть в творческих личностях. Рассмотрены цель, задачи 

дисциплины, требования к усвоению курса. Дисциплина дает возможность углубить знания и сфор-

мировать компетенции, определяемые содержанием базовых дисциплин, а также позволяет магистрам 

получить навыки для успешной предстоящей профессиональной и образовательной деятельности. 

Подчеркнута особая значимость самостоятельной работы магистров в процессе освоения дисциплины. 

Предложены следующие формы самостоятельной работы: осмысление и усвоение лекционного со-

держания с опорой на рекомендованную педагогом учебно-методическую литературу, использование 

информационных образовательных ресурсов, подготовка к практическим занятиям, подготовка док-

ладов по дисциплине, рефератов, эссе, создание творческого проекта, работа с первоисточниками, по-

сещение библиотек, музеев, выставок, концертов с целью сбора и накопления информации и расши-

рения кругозора. Подчеркнута роль преподавателя в организации познавательной деятельности сту-

дентов. Отмечено, что развитию активности к познавательной деятельности магистров способствует 

организация нетрадиционных форм и методов обучения: деловых и ролевых игр, тренингов, дискус-

сий, применение информационных технологий, использование педагогических методов, адекватных 

данной ситуации. Планирование содержания занятий по курсу «Развитие творческих способностей» 

возможно с учетом интегрированного подхода в обучении, полихудожественного развития магист-

рантов. 

Ключевые слова: магистрант; творческие способности; креативность; содержание дисциплины; 

самостоятельная работа; практические занятия; познавательная активность 

В настоящее время в обществе отмечает-

ся постоянно растущая потребность в актив-

ных, креативных, нестандартно мыслящих 

личностях, способных преобразовывать себя 

и окружающий мир, быть предприимчивыми, 

конкурентоспособными, готовыми адаптиро-

ваться к новым, подчас неожиданным и не-

привычным условиям и реалиям современно-

го мира. В этой связи проблема развития 

творческих способностей личности не теряет 

своей актуальности и по-прежнему привлека-

ет к себе особое внимание ученых самых раз-

нообразных сфер науки, таких как философия, 

обществознание, культурология, психология, 

педагогика, социология, экономика и др.  

Современный человек должен быть спо-

собен видеть новые проблемы, находить ка-

чественные решения в нестандартных ситуа-

циях, в условиях нестабильности и плюра-

лизма, постоянного совершенствования на-

копленных обществом знаний. Именно с 

этой целью – изучения психолого-педагоги-

ческих основ становления творческой лично-

сти и развития ее потенциала – разработан 

вариативный курс «Развитие творческих спо-

собностей» для магистрантов направления 

«Педагогическое образование». Особое ме-

сто в системе курса занимают вопросы, ка-

сающиеся принципов творчества и творче-

ских решений: гибкой реакции на перемены, 

выработки творческих идей, формулировки 

проблем, отклонения от стандарта, творчест-

ва и озарения, открытия в результате озаре-

ний, сведения к минимуму негативного 

мышления. 

В содержании когнитивного компонента 

творческих способностей ученые в первую 

очередь выделяют творческое воображение и 

творческое мышление [1]. Поэтому особое 

место в программе уделено творческому 

мышлению, рассмотрению вопросов, касаю-

щихся диагностики креативного потенциала, 

интуитивному типу мышления, влиянию 
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средовых условий на креативность, методам 

креативного решения проблем.  

Основными задачами освоения дисцип-

лины выступают: 

– формирование представлений о при-

роде, структурных компонентах и закономер-

ностях развития творческих способностей;  

– развитие мотивации и потребности к 

деятельности по формированию творческих 

способностей, приобретению способности к 

последующему самообразованию в данной 

области; 

– освоение технологических приемов 

развития творческих способностей личности; 

– формирование представлений о воз-

растных психологических особенностях 

творческого развития детей. 

Многочисленные направления психоло-

гических исследований в области творческих 

способностей помогают будущему специали-

сту осуществлять свою деятельность с боль-

шей степенью осознанности и понимания  

[2–8]. Программа курса предполагает изло-

жение вопросов, профессионально значимых 

как для магистрантов творческих специаль-

ностей, так и для всех остальных обучаю-

щихся. Вариативная часть Федерального го-

сударственного стандарта, включающая курс 

«Развитие творческих способностей», дает 

возможность сформировать компетенции, 

расширить и углубить знания, закрепить 

умения, приобрести навыки, которые опре-

деляются содержанием базовых дисциплин, а 

также позволяет магистрантам создать необ-

ходимую прочную образовательную базу для 

успешной профессиональной деятельности 

или обучения в аспирантуре. 

В результате изучения дисциплины и в 

соответствии с требованиями Федерального 

государственного образовательного стандар-

та (ФГОС) магистранты по итогам курса 

приобретают знания в области современных 

психологических концепций о природе ин-

дивидуальности, индивидуальной сущности 

творческих способностей, проблемах творче-

ства и творческих способностей в контексте 

изучения психических явлений, подходах к 

их развитию, особенностях проявления эмо-

ционально-волевой сферы в творческой дея-

тельности. Приобретение умений и навыков 

связано с построением психолого-педагоги-

ческих моделей анализа и консультирования 

личности в аспекте ее творческого потенциа-

ла и развития, определением индивидуаль-

ных особенностей проявления творческих 

способностей, уровня развития мотивации к 

творчеству, практическими приемами разви-

тия творческих способностей: умениями 

сравнивать и систематизировать объекты, 

ситуации, явления по различным критериям, 

умениями устанавливать причинно-следст-

венные связи, рассматривать системы в 

единстве и развитии, выделять противоречия 

в явлениях, выявлять и формулировать, раз-

делять противоречивые свойства объектов в 

пространстве и времени, представлять объек-

ты в пространстве, преодолевать инертность 

мышления, оценивать решения, отличаю-

щиеся оригинальностью и новизной и т. д. 

Успешность освоения дисциплины во 

многом зависит от организации самостоя-

тельного изучения студентами учебного ма-

териала, от мотивации обучающегося, уста-

новления творческого взаимодействия с пе-

дагогом и другими студентами. С этой целью 

магистрантам предлагаются задания для са-

мостоятельного выполнения, проводится 

оценивание, контроль обучаемых, который 

способен стимулировать познавательную 

деятельность (тестирование, анкетирование, 

сочинения-рассуждения, тезисы и т. п.). 

Самостоятельная работа является обяза-

тельной частью вариативной образователь-

ной программы и производится магистран-

том во время домашних занятий в соответст-

вии с теми заданиями, которые предложены 

преподавателем. Результаты самостоятель-

ной работы могут контролироваться препо-

давателем как на групповом занятии (прак-

тическом или семинарском), так и в индиви-

дуальном порядке. Индивидуальная работа 

магистрантов опирается на методическое и 

информационное обеспечение, включая 

учебно-методические пособия, а также раз-

личные видео- и аудиоматериалы. Среди ви-

дов самостоятельной работы следует отме-

тить: составление конспекта на базе реко-

мендованной литературы (с использованием 

информационных технологий), изучение со-

держания лекций, записанных на аудиторных 

занятиях, подготовку к практическим заня-

тиям, подготовку докладов по дисциплине, 

рефератов, эссе, создание творческого проек-

та; работу с первоисточниками, посещение 

библиотек, музеев, выставок, концертов с 
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целью сбора и накопления информации и 

расширения кругозора.  

В программе представлен целый ряд тем, 

отвечающих содержанию дисциплины: 

«Специфические качества творческой лично-

сти», «Мотивационный компонент в струк-

туре творческих способностей», «Проблема 

оптимальных сроков начала развития твор-

ческих способностей», «Творческие способ-

ности как свойство проявлять социально-

значимую творческую активность», «Творче-

ское воображение – ведущий компонент в 

структуре творческих способностей», «Реа-

лизация системно-структурного подхода 

Я.А. Пономарева к психологическому анали-

зу творческих способностей», «Роль интуи-

тивного мышления в структуре творческих 

способностей», «Синтез сознательного и бес-

сознательного в творческой деятельности». 

Овладение психолого-педагогической 

дисциплиной «Развитие творческих способ-

ностей» напрямую связано с правильной ор-

ганизацией научно-исследовательской рабо-

ты магистрантов: умением планировать вре-

мя и свою деятельность, умением осуществ-

лять информационный поиск, ориентиро-

ваться в современных классификаторах ис-

точников, пользоваться банками данных и 

современными информационными техноло-

гиями, свободно ориентироваться в сети Ин-

тернет для поиска нужной информации. Спо-

собность получать готовые знания должна 

быть преобразована в навыки самостоятель-

ного добывания этих знаний. При подготовке 

реферата необходимо умение проводить ана-

лиз материала, синтезировать разрозненную 

информацию, обобщать знания, делать выво-

ды, систематизировать, классифицировать, 

сравнивать материал. Все перечисленные 

навыки аналитического мышления являются 

важнейшим условием эффективного усвое-

ния знаний. Необходимо стремиться к само-

контролю и самостоятельности в процессе 

учебно-познавательной деятельности: прояв-

лять гибкость, оперативность, креативность 

мышления, ставить и разрешать познава-

тельные задачи, использовать исследователь-

ские, поисковые методы в работе.  

Глубина и качество полученных знаний 

во многом зависят от того, насколько осоз-

нан и структурирован учебный материал. 

Мотивировать самостоятельную работу сту-

дентов может положительное отношение к 

учению в целом и к предмету в частности, 

чувство долга и ответственности, потреб-

ность в знаниях, удовлетворение от процесса 

познания, профессиональные установки и 

устремления. Переработка информации, ана-

лиз документов, изучение научной литерату-

ры, сопоставление различных гипотез и тео-

рий, оформление графических результатов 

исследований, построение теоретических 

моделей, статистическая обработка данных – 

все это способствует формированию научно-

го мышления магистрантов, развитию интел-

лектуальных и творческих способностей [9]. 

Постепенно студент овладевает методикой 

научно-исследовательской работы. 

Приобретенные навыки и умения теоре-

тического осмысления материала необходи-

мо творчески применять на практике, так как 

отсутствие систематизированных знаний, 

недостаточный уровень их усвоения во мно-

гом влияет на умение применять полученные 

знания в новых и измененных ситуациях. Это 

обусловлено тем, что у обучающихся не все-

гда складывается в достаточной мере умение 

распознавать знакомые теоретические поло-

жения, которые наиболее характерны для 

возникшей ситуации. 

Преподаватель должен предвидеть воз-

можные затруднения, возникающие у маги-

странтов при прохождении курса, и намечать 

пути их устранения. В связи с этим целесо-

образно отбирать учебный материал для ка-

ждого конкретного занятия с учетом подго-

товленности студенческой аудитории к его 

восприятию. В зависимости от темы, целей, 

задач, содержания материала и уровня под-

готовленности студентов выбирается опти-

мальная структура занятия. Структурирова-

ние лекции или семинара по развитию твор-

ческих способностей возможно с учетом ин-

тегрированного подхода в обучении, полиху-

дожественного развития магистрантов. 

С целью развития творческого мышле-

ния, активности к познанию следует приме-

нять нетрадиционные формы обучения, сре-

ди которых популярностью пользуются де-

ловые игры, тренинги, дискуссии, интерак-

тивные методы, адекватные конкретному 

этапу педагогического процесса (беседы, эс-

се, анализ художественных произведений, 

просмотр видеоматериалов). Использование 

информационных технологий становится 

необходимым в процессе подготовки докла-
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дов, статей, рефератов, презентаций. Для ре-

шения творческих задач педагог может ис-

пользовать различные методы активизации 

мышления, например: мозговой штурм как 

метод творческого поиска, синектика в каче-

стве метода поиска аналогий, метод фокаль-

ных объектов как преобразование систем с 

помощью признаков случайно выбранных 

объектов и другие. 

Таким образом, в зависимости от по-

требностей учебного процесса можно выде-

лить несколько форм внеаудиторной работы 

магистрантов.  

1. Ознакомление с литературными ис-

точниками. Магистранту рекомендуется изу-

чение авторских монографий в области худо-

жественно-психологических знаний. Основ-

ная цель – ознакомить студентов с основны-

ми теоретическими проблемами отечествен-

ной и зарубежной психологии творчества. 

Особое внимание следует уделить работам 

Д.Б. Богоявленской, Л.Б Ермолаевой-Томи-

ной, Л.С. Выготского, А.Л. Готсдинера,  

А.Л. Гройсмана, И.П. Калошиной, Д.К. Кир-

нарской, А.Н. Лука, А.А. Мелик-Пашаева, 

Е.В. Назайкинского, Р.С. Немова, В.И. Пет-

рушина, Я.А. Пономарева, С.Л. Рубинштей-

на, Г.С. Тарасова.  

2. Подготовка к практическим заняти-

ям. Данный вид работы позволяет включить 

магистрантов в активную самостоятельную 

проработку материала. Готовясь по опреде-

ленной тематике, с использованием соответ-

ствующей литературы, студенты учатся на-

ходить подтверждение теоретическим поло-

жениям на практике, аргументировать свое 

мнение, приводить факты, формулировать 

вопросы, участвовать в беседах, дискуссиях, 

отвечать на проблемные вопросы, подводить 

итоги, делать выводы.  

3. Участие в работе секционных заседа-

ний НИРС (научно-исследовательская работа 

студентов), научно-практических конферен-

циях. Участие в конференции, написание ста-

тьи требует от магистранта обращения к на-

учно-исследовательской работе, что значи-

тельно углубляет и расширяет диапазон его 

знаний по изучаемому вопросу, побуждает к 

активному проявлению собственных творче-

ских возможностей. Для исследования могут 

быть предложены следующие проблемы: ха-

рактеристика общих и специальных способ-

ностей, художественные способности как 

продукт исторического развития человека, 

мотивация и способности, способности и 

возраст, тестовые методы диагностики ода-

ренности, развитие и формирование способ-

ностей у детей, подготовка учителя к работе 

с одаренными детьми и многие другие.  

4. Знакомство с литературой по исто-

рии психологии художественного творчест-

ва. Эта форма аналитической работы помога-

ет обогатить запас исторических сведений в 

области психологических знаний. 

5. Альтернативные формы работы. 

Ведение психолого-педагогического словаря 

по вопросам творчества и творческой дея-

тельности как альтернативного вида само-

стоятельной работы способствует системати-

зации и усвоению различных терминов и по-

нятий, что в итоге ведет к формированию 

понятийной базы дисциплины (тезауруса). 

Обобщая вышесказанное, можно отме-

тить, что трудно переоценить важность и не-

обходимость самостоятельной работы маги-

странтов по освоению курса «Развитие твор-

ческих способностей», что находит отраже-

ние и в учебном плане дисциплины, отводя-

щем большую часть времени именно творче-

ской, внеклассной работе будущих специа-

листов (256 часов из 398). В целом следует 

отметить, что современное общество требует 

подготовки компетентных, активных, пред-

приимчивых, инициативных специалистов, 

максимально использующих свой творче-

ский потенциал, умеющих быстро и грамот-

но работать с информацией, созидательно 

действовать в условиях нестабильности. По-

этому совместные усилия педагогов и студен-

тов должны быть направлены на приобрете-

ние знаний о специфике творчества и творче-

ской деятельности, формирование опреде-

ленных исследовательских навыков и умений 

с целью воспитания творческой личности, 

необходимой обществу и конкурентоспособ-

ной в сфере общественного производства. 
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Abstract. We prove the relevance and educational purposefulness of the “Creative Abilities 

Development” discipline for master’s degree students. We emphasize that there is constant social 

need in active and ambitious members of society, who are able to see new problematic areas, find 

new answers for non-standard questions, in other words, the society needs creative individuals. We 

consider the object, the tasks of the discipline and the demands of the study. The discipline gives a 

possibility to deepen the knowledge and form the competencies, which are defined by the content 

of basic disciplines; it also allows master’s degree students to gain skills for future successful pro-

fessional and educational activities. We emphasize the special significance of individual work of 

master’s degree students during their studying. We suggest the following types of individual work: 

comprehension and assimilation of the lecture contents with a support on the educational and me-

thodical literature recommended by the lecturer, use of information educational resources, prepara-

tion for practical classes, preparation of reports on the discipline, abstracts, essays, creation of the 

creative project, work with primary sources, visiting libraries, museums, exhibitions, concerts for 

the purpose of collecting and accumulation of information and broadening of horizons. We also 

emphasize the role of a lecturer in the organization of students’ cognitive activity. We prove that 

active development of cognitive activity of master’s degree students depends on the organization 

of non-traditional forms and methods of study: business and role play, training, discussions, im-

plementation of information technologies, using pedagogical methods, which are adequate to the 
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situation. Planning the content of “Creative Abilities Development” classes is possible due to inte-

grative approach to the study, polyartistic development of master’s degree students. 

Keywords: master’s degree student; creative abilities; creativity; the content of the discipline; 

individual work; practical studies; cognitive activity 
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СТРУКТУРНО-ФУНКЦИОНАЛЬНАЯ МОДЕЛЬ СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ 

ПОДДЕРЖКИ СЕМЕЙ, ВОСПИТЫВАЮЩИХ ДЕТЕЙ  

С ПОЛОЖИТЕЛЬНЫМ ВИЧ-СТАТУСОМ 

Светлана Васильевна ЛЕВЧУК 
ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33 

E-mail: levchuksveta@mail.ru 

Аннотация. Посвящено рассмотрению теоретических основ структурно-функциональной моде-

ли, направленной на оказание социально-педагогической поддержки семьям, воспитывающим детей с 

положительным ВИЧ-статусом. Проанализированы современные статистические материалы, под-

тверждающие актуальность выбранной проблемы, в связи с чем очевидно увеличение количества ин-

фицированных и, как следствие, их проблем различного характера: медицинских, правовых, психоло-

гических, социальных, педагогических. Сделан вывод о том, что диагноз ВИЧ-инфекции в большей 

степени влияет на изменение социального статуса и имеет гендерные отличия. Важным аспектом ис-

следования является констатация факта, что поддержка семей, воспитывающих ВИЧ-инфицирован-

ного ребенка, остается одной из важных проблем современной России. Проанализированы причины 

имеющихся проблем названной категории семей, в качестве первостепенной назван низкий уровень 

знаний о заболевании, способах заражения и мерах защиты, что, как следствие, снижает уровень их 

социальной активности. Основное содержание концентрируется на описании структурно-функцио-

нальной модели социально-педагогической поддержки семей, воспитывающих ребенка с положитель-

ным ВИЧ статусом и предполагающей такие компоненты, как целевой, концептуальный, содержа-

тельно-технологический и результативный. Представлено детальное рассмотрение каждого из компо-

нентов. Проанализированы базовые подходы к решению проблемы, среди которых личностно-

социально-деятельностный подход определяется как основной, что связано с необходимостью инте-

грации воспитательных воздействий среды на личность в процессе деятельности. Принципиально 

важной частью является определение ключевых принципов, на основе которых строится социально-

педагогическая поддержка семей, воспитывающих ВИЧ-инфицированного ребенка. К ним отнесены 

такие принципы, как системность, комплексность, вариативность и гибкость социально-педагоги-

ческого взаимодействия, индивидуальная направленность. Представлено их подробное содержание. 

Определено содержание непосредственной деятельности с семьей, указано, что необходимо примене-

ние различных стратегий поддержки, что дает основание для рационального использования всей глу-

бины ресурсов социума. Уделено особое внимание уровню субъектности семьи, определены ее крите-

рии и разделены на три группы. Подобная классификация необходима не только в научных целях, но 

имеет высокую практическую значимость для специалистов, волонтеров и представителей общест-

венных организаций, осуществляющих социально-педагогическую поддержку данных категорий се-

мей. Стратегии поддержки направлены на организацию научно-обоснованной, грамотной социально-

педагогической поддержки семей, воспитывающих детей с положительным ВИЧ-статусом, обеспече-

ние возможности их активного участия в социальной жизни, реализацию их социальных и личност-

ных потребностей, защиту прав и интересов.  

Ключевые слова: социально-педагогическая деятельность; структурно-функциональная модель; 
стратегии социально-педагогической поддержки; социальное взаимодействие; социальные отношения 

Как показывают статистические иссле-

дования, за последнее десятилетие количест-

во людей, живущих с вирусом иммунного 

дефицита человека (ВИЧ), в России значи-

тельно выросло. Так, на начало 2017 г. общее 

число случаев заражения достигло 1114815 

человек (в мире – 36,7 млн ВИЧ-инфициро-

ванных), и показатель пораженности населе-

ния РФ ВИЧ-инфекцией в 2017 г. составил 

795,3 зараженных ВИЧ на 100 тыс. населения 

России
1
. Между тем для сравнения общее 

число россиян, инфицированных ВИЧ на  

31 декабря 2011 г., составляло около 700 тыс. 

                                                                 
1 Актуальные вопросы ВИЧ-инфекции: материалы 

Междунар. науч.-практ. конф. СПб.: Изд-во «Человек и 

его здоровье», 2016. 336 с.  

ВИЧ-инфекция в Российской Федерации в 2011 г.: 

справка. URL: http://www.hivrussia.ru/pub/2011/01.shtml 

(дата обращения: 15.11.2017). 

Официальная статистика ВИЧ, СПИДа в России. 

URL: https://spid-vich-zppp.ru/statistika/ofitsialnaya-statis-

tika-vich-spid-rf-2016.html (дата обращения: 15.11.2017). 

https://spid-vich-zppp.ru/statistika/ofitsialnaya-statistika-vich-spid-rf-2016.html
https://spid-vich-zppp.ru/statistika/ofitsialnaya-statistika-vich-spid-rf-2016.html
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человек
2
. Важен факт, что изменился не 

только количественный состав ВИЧ-инфици-

рованных граждан, изменился гендерный и 

социальный состав заболевших.  

Так, одной из серьезных социальных 

проблем современной России становится 

увеличение количества семей, воспитываю-

щих детей с положительным ВИЧ-статусом. 

Многолетний опыт исследования позволяет 

утверждать, что такие семьи сталкиваются со 

множеством экономических, правовых, ме-

дицинских и, что особенно важно, социаль-

но-педагогических проблем, неготовность 

решать которые зачастую приводит к их со-

циальной самоизоляции. Низкий уровень 

знаний населения об инфекции, способах за-

ражения и мерах безопасности становится 

причиной явной либо латентной дискрими-

нации, что особенно ярко проявляется в не-

больших населенных пунктах, где скрыть 

диагноз намного сложнее, чем в мегаполи-

сах. Данные обстоятельства становятся при-

чиной снижения социальной активности се-

мьи. Как следствие, это ограничивает воз-

можности ребенка жить и воспитываться в 

благоприятной социальной среде, устанавли-

вать полноценные эмоциональные контакты 

с социально-значимыми людьми, формиро-

вать навыки социального взаимодействия. 

Поддерживая мнение ученых о том, что 

одним из эффективных средств улучшения 

качества жизни граждан, оказавшихся в труд-

ной жизненной ситуации, является социально-

педагогическая поддержка (В.Г. Бочарова, 

М.А. Галагузова, О.А. Дорожкина, Р.М. Ку-

личенко, Л.В. Мардахаев и др.), мы опреде-

ляем ее не только как особый вид социально-

педагогической деятельности, направленной 

на интеграцию всех семей, но и семей, вос-

питывающих ВИЧ-инфицированных детей, в 

социум посредством актуализации их соб-

ственного потенциала, формирования у них 

позитивной мотивации и опыта социального 

взаимодействия [1].  

С опорой на вышеизложенные позиции в 

ходе исследования нами была разработана 

структурно-функциональная модель соци-

ально-педагогической поддержки семей, 

воспитывающих ребенка с положительным 

ВИЧ-статусом, включающая целевую, кон-

                                                                 
2 ВИЧ/СПИД. Информационный бюллетень. 2017. 

Июль. URL: http://www.who.int/mediacentre/factsheets/ 

fs360/ru/ (дата обращения: 15.11.2017). 

цептуальную, содержательно-технологичес-

кую и результативно-оценочную компоненты. 

Целевая компонента модели включает 

цель и задачи социально-педагогической 

деятельности. Постановка цели обусловлена 

международным, государственным (россий-

ским) и социальным заказом на интеграцию 

семей с ВИЧ-инфицированными детьми в 

социум, направленным на обеспечение рав-

ных прав и возможностей для каждого граж-

данина, с одной стороны, и возможность 

полноценной активной жизнедеятельности 

таких семей – с другой. Целью социально-

педагогической поддержки семей, воспиты-

вающих ребенка с положительным ВИЧ-ста-

тусом, является включение их в разнообраз-

ные социальные отношения.  

Достижение поставленной цели обеспе-

чивается решением группы общих и частных 

задач. К общим задачам относятся создание 

условий для сохранения и укрепления семьи, 

формирование и развитие социально значи-

мых ориентаций и установок, предупрежде-

ние, устранение прямых и косвенных деста-

билизирующих влияний микросоциума, соз-

дание благоприятных условий для включения 

семьи в активные социальные отношения. 

К частным задачам мы относим расши-

рение представлений родителей и детей о 

возможности активной жизнедеятельности с 

диагнозом ВИЧ, формирование мотивации к 

социальному взаимодействию, включение 

семьи в широкий спектр социальных отно-

шений. 

Концептуальная компонента включает 

нормативно-правовые основания поддержки, 

научно-обоснованные подходы и ключевые 

принципы ее реализации, которые, проявля-

ясь в деятельности специалистов, определя-

ют ее социальную и педагогическую сущ-

ность, характер и направленность действий. 

Нормативно-правовыми основаниями 

для реализации социально-педагогической 

поддержки семей с ВИЧ-инфицированным 

ребенком являются международные и рос-

сийские нормативные акты, направленные на 

защиту прав человека и гражданина: «Все-

общая декларация прав человека ООН» 

(1948), «Декларация прав ребенка» (1959), 

«Конвенция ООН о правах ребенка» (1989), 

«Декларация о приверженности делу борьбы 

с ВИЧ/СПИДом» (2001), «Международные 

руководящие принципы по ВИЧ/СПИДу и 
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правам человека» (2006). В данном контексте 

целесообразно привести некоторые выдерж-

ки из указанных документов. 

«Всеобщая декларация прав человека 

ООН»: «Каждый человек как член общества 

имеет право на социальное обеспечение и на 

осуществление необходимых для поддержа-

ния его достоинства и для свободного разви-

тия его личности прав в экономической, со-

циальной и культурной областях через по-

средство национальных усилий и междуна-

родного сотрудничества и в соответствии со 

структурой и ресурсами каждого государст-

ва» (статья 22); «Каждый человек имеет пра-

во на такой жизненный уровень, включая 

пищу, одежду, жилище, медицинский уход и 

необходимое социальное обслуживание, ко-

торый необходим для поддержания здоровья 

и благосостояния» (статья 25). 

«Декларация прав ребенка»: «Ребенку 

законом и другими средствами должна быть 

обеспечена специальная защита и предостав-

лены возможности и благоприятные условия, 

которые позволяли бы ему развиваться фи-

зически, умственно, нравственно, духовно и 

в социальном отношении здоровым и нор-

мальным путем и в условиях свободы и дос-

тоинства» (Принцип 2); «Ребенку, который 

является неполноценным в физическом, пси-

хическом или социальном отношении, долж-

ны обеспечиваться специальные режим, об-

разование и забота, необходимые ввиду его 

особого состояния» (Принцип 5). 

Конвенция ООН о правах ребенка: 

«…неполноценный в умственном или физи-

ческом отношении ребенок должен вести 

полноценную и достойную жизнь в услови-

ях, которые обеспечивают его достоинство, 

способствуют его уверенности в себе и об-

легчают его активное участие в жизни обще-

ства» (статья 23); «Государства-участники 

признают право каждого ребенка на уровень 

жизни, необходимый для физического, умст-

венного, духовного, нравственного и соци-

ального развития ребенка» (статья 27).  

«Декларация о приверженности делу 

борьбы с ВИЧ/СПИДом»: «Уход, поддержка 

и лечение являются основополагающими 

элементами эффективных мер реагирования» 

(пункт 55). 

«Международные руководящие принци-

пы по ВИЧ/СПИДу и правам человека»: 

«Способствовать широкому и непрерывному 

распространению творческих воспитатель-

ных, учебных и информационных программ, 

специально предназначенных для того, что-

бы дискриминация и стигма, ассоциируемые 

с ВИЧ, сменились пониманием и сострада-

нием» (Принцип 9) и др.  

Российское законодательство регламен-

тирует социальную поддержку людей, жи-

вущих с ВИЧ/СПИДом, следующими норма-

тивными актами: Конституция РФ (1993), 

Гражданский кодекс РФ (1994), Семейный 

кодекс РФ (1995), Федеральные закон от  

30 марта 1995 г. № 38-ФЗ «О предупрежде-

нии распространения в Российской Федера-

ции заболевания, вызываемого вирусом им-

мунодефицита человека (ВИЧ-инфекции)»; 

Федеральный закон от 24 июня 1999 г.  

№ 120-ФЗ «Об основах системы профилак-

тики безнадзорности и правонарушений не-

совершеннолетних», Приказ Минздравмед-

прома РФ от 16 августа 1994 г. № 170 «О ме-

рах по совершенствованию профилактики и 

лечения ВИЧ-инфекции в Российской Феде-

рации», Приказ Минздрава РФ от 7 августа 

2000 г. № 312 «О совершенствовании орга-

низационной структуры и деятельности уч-

реждений по профилактике и борьбе со 

СПИД», Приказ Минздрава СССР от 10 ию-

ня 1985 г. № 776 «Об организации поиска 

больных СПИД и контроле доноров на нали-

чие возбудителя СПИД», Письмо Министер-

ства образования и науки Российской Феде-

рации от 4 октября 2005 г. № 0100/8129-05-32 

«Концепция превентивного обучения в об-

ласти профилактики ВИЧ/СПИДа в образо-

вательной среде» и др. 

Анализ содержания базовых подходов 

дает основание рассматривать и решать со-

циально-педагогические проблемы семей, 

воспитывающих детей с положительным 

ВИЧ-статусом, комплексно, используя дос-

тижения современной науки, новые социаль-

ные и социально-педагогические технологии.  

Принимая за основу личностно-социаль-

но-деятельностный подход (И.А. Липский), 

базирующийся на положении об интеграции 

воспитательных воздействий среды на лич-

ность в процессе деятельности, социально-

педагогическая поддержка семей с ВИЧ-

инфицированными детьми ориентирована на 

обеспечение необходимых условий, способ-

ствующих актуализации собственного по-

тенциала семьи как субъекта деятельности, а 
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также на обеспечение доступности и разно-

образия социальных отношений [2]. Соци-

альная среда обладает явным и латентным 

(скрытым) потенциалом, который может быть 

использован для удовлетворения личностных, 

духовных, организационных и материальных 

потребностей семей, воспитывающих детей с 

положительным ВИЧ статусом. 

Ключевыми принципами социально-

педагогической поддержки таких семей яв-

ляются принципы системности, комплексно-

сти, вариативности и гибкости, социального 

и педагогического взаимодействия, индиви-

дуальной направленности. 

Принцип системности обеспечивает 

взаимосвязь и взаимозависимость всех эле-

ментов системы (целей, задач, принципов, 

технологий, стратегий и т. д.). Принцип ком-

плексности предполагает использование 

комплекса традиционных, нетрадиционных, 

инновационных и интегрированных форм, 

методов и средств, обеспечивающих эффек-

тивность и результативность социально-

педагогической деятельности. Принцип ва-

риативности и гибкости обеспечивает диф-

ференцированный подход к каждой семье с 

учетом ее потребностей и возможностей. 

Принцип социального и педагогического 

взаимодействия предполагает интеграцию 

педагогического и социального взаимодейст-

вия, которое, по мнению П.А. Сорокина, 

представляет собой разновидность действия, 

отличающуюся направленностью на другого 

человека или группу. Взаимодействие харак-

теризуется следующими признаками: оно 

предметно, то есть всегда имеет цель или 

причину, которые являются внешними по 

отношению к взаимодействующим группам 

или людям, оно внешне выражено и ситуа-

тивно, то есть обычно привязано к какой-то 

конкретной ситуации, условиям протекания 

и выражает субъективные намерения участ-

ников [3]. В рамках нашей модели взаимо-

действие определяется как процесс включе-

ния семей с ВИЧ-инфицированными детьми 

и различных социальных институтов в раз-

нообразные отношения, в котором каждое 

действие обусловлено как предыдущим дей-

ствием, так и ожидаемым результатом со 

стороны другого. Принцип индивидуальной 

направленности обеспечивает адресную 

поддержку с учетом индивидуальных, воз-

растных и социально-педагогических харак-

теристик ВИЧ-инфицированного ребенка и 

его семьи.  

Как показывают ход и содержание наше-

го исследования, важное значение имеет со-

держательно-технологическая компонента 
модели и набор выбранных технологий и 

стратегий поддержки (как инструмента), по-

зволяющих осуществлять социально-педаго-

гическую поддержку комплексно, рацио-

нально, используя ресурсы (кадровые, фи-

нансовые, программно-методические, вре-

менные и т. д.).  

Поддерживая мнение исследователей 

(И.А. Липский, Л.В. Мардахаев, Л.Е. Ники-

тина, В.А. Никитин, М.В. Шакурова и др.), 

определяющих социально-педагогическую 

технологию (от греч. Techne – искусство, 

мастерство) как особого рода программу дея-

тельности специалистов, их сотрудничества с 

индивидом или социальной группой в опре-

деленных условиях, мы акцентируем внима-

ние на необходимости создания специальной 

инфраструктуры, включающей медицинские, 

социальные, правовые, образовательные и 

общественные организации, наличие общей 

стратегии, плана совместных действий, чет-

кого распределения полномочий и при этом 

общей ответственности за конечный резуль-

тат [4].  

Принимая во внимание двойственную 

природу сущности и содержания социально-

педагогической деятельности, социально-

педагогическая поддержка семей, воспиты-

вающих детей с положительным ВИЧ-ста-

тусом, включает:  

– непосредственную деятельность с 

семьей; 

– посредническую деятельность, обес-

печивающую ее включение в разнообразные 

социальные отношения.  

Определяя содержание непосредствен-

ной деятельности с семьей, мы считаем це-

лесообразным применение различных стра-

тегий поддержки, что позволяет, с одной 

стороны, актуализировать собственный по-

тенциал семьи, с другой – рационально ис-

пользовать ресурсы инфраструктуры.  

Технологичный подход реализуется по-

средством использования специальных 

стратегий поддержки: «посредничество», 

«помощь» и «защита». 

Понятие «стратегия» (от греч. stratos – 

войско, аgо – веду) для социально-педаго-
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гической деятельности не является новым. 

Оно используется для определения цели дея-

тельности и предполагает отсроченный ре-

зультат. Особенно актуален стратегический 

подход в сложившейся ситуации, когда 

включение семьи с ребенком с положитель-

ным ВИЧ-статусом в социальные отношения 

является длительным процессом с трудно 

прогнозируемым результатом.  

Выбор стратегии социально-педагоги-

ческой поддержки определяется уровнем 

субъектности (лат. subjectum – подлежащее – 

свойство индивида быть субъектом активно-

сти) каждой конкретной семьи и зависит от 

нескольких факторов: стадии развития ВИЧ-

инфекции у ребенка (и, как правило, родите-

лей), социального статуса семьи, типа семей-

ных отношений, индивидуально-личностных 

особенностей членов семьи и др. 

В ходе нашего исследования установле-

но, что уровень субъектности семей, воспи-

тывающих ребенка с положительным ВИЧ-

статусом, может быть различным: высоким, 

средним, низким [5]. 

При высоком уровне субъектности семья 

выступает в качестве субъекта деятельности, 

готова к включению в активные социальные 

отношения, но, по объективным причинам, 

не имеет такой возможности. Социально-

педагогическая поддержка такой семьи реа-

лизуется через стратегию «посредничество», 

предполагающую создание необходимых ус-

ловий, обеспечивающих ее включение в раз-

нообразные социальные отношения. В данной 

ситуации отношения характеризуются как 

«субъект-субъектные», равнопартнерские.  

Данная стратегия, как правило, исполь-

зуется волонтерами и представителями об-

щественных организаций, которые выступа-

ют в качестве посредников, включая семью в 

различные программы и мероприятия, орга-

низуя группы самопомощи и взаимопомощи. 

Эффективность использования стратегии 

«посредничество» зависит от нескольких 

факторов: личной мотивации посредника и 

его заинтересованности в конечном резуль-

тате, а также от наличия у него опыта работы 

с данной категорией семей. Проведенный 

нами опрос показал, что люди, живущие с 

ВИЧ (ЛЖВС), склонны больше доверять та-

ким посредникам.  

Опыт исследования показывает, что со-

временный уровень медицинской поддержки 

ВИЧ-инфицированных граждан (в том числе 

детей) позволяет вести полноценную актив-

ную жизнь, учиться, работать, заниматься 

спортом. Для сравнения отметим, что в стра-

нах Западной Европы диагноз ВИЧ-инфек-

ции не является препятствием для получения 

образования, работы, политической карьеры. 

Люди, живущие с ВИЧ, не скрывают своего 

диагноза, не подвергаются стигме и дискри-

минации. 

При среднем уровне субъектности, когда 

у членов семьи как по объективным, так и по 

субъективным причинам отсутствует моти-

вация и необходимый (хотя бы минималь-

ный) опыт социального взаимодействия, со-

циально-педагогическая поддержка реализу-

ется через стратегию «помощь», определяю-

щую необходимость активизации воздейст-

вия социальной среды, включающей как спе-

циалистов, так и ближайшее окружение. От-

ношения характеризуются как смешанные 

«субъект-объектные» и «субъект-субъектные», 

причем тип отношений обусловлен конкрет-

ной ситуацией или проблемой.  

Специалисты отмечают, что снижение 

активности людей с диагнозом ВИЧ-инфек-

ции связано в первую очередь с целым рядом 

социально-психологических проблем: сни-

жением уровня самооценки (инфицирован-

ный человек по-другому оценивает свои воз-

можности и место среди других людей), са-

моуважения, изменением самосознания, сти-

ля поведения, проявлением негативных пси-

хоэмоциональных реакций. Наши выводы 

подтверждаются выводами исследователей 

(К.Г. Гуревич, Г.В. Латышев, А.В. Микляева, 

М.В. Орлова, А.М. Рахманова, В.М. Середа, 

А.П. Скрипков, Н.А. Усатова, Л.М. Шипи-

цына, С.М. Яцышин и др.), утверждающих, 

что психологические проблемы ВИЧ-инфи-

цированных родителей значительно снижают 

их социальную активность и в конечном ито-

ге становятся причиной ухудшения качества 

жизни ребенка [6]. 

С такими семьями целесообразно ис-

пользовать стратегию «помощь», которая 

применяется в работе специалистов социаль-

ных и психологических служб, располагаю-

щих в рамках своей профессиональной дея-

тельности дополнительными ресурсами, не-

обходимыми для включения семей с ВИЧ-

инфицированным ребенком в социальные 

отношения. Данная стратегия предполагает 
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не только оказание мер психологической 

поддержки, но и помощь в принятии «ново-

го» социального статуса, «переоценке» цен-

ностей, расстановке или изменении жизнен-

ных приоритетов.  

Целью социально-педагогической под-

держки с использованием стратегии «по-

мощь» является повышение уровня субъект-

ности семьи, формирование у ее членов мо-

тивации и личного опыта социального взаи-

модействия, подготовка к переходу на субъ-

ект-субъектные отношения.  

При низком уровне субъектности, когда 

семья с ВИЧ-инфицированным ребенком 

также выступает в качестве субъекта деятель-

ности, социально-педагогическая поддержка 

реализуется через стратегию «защита». 

В России дети с прогрессирующей ВИЧ-

инфекцией признаются инвалидами с детст-

ва. Согласно статье 1 Федерального закона от 

24 ноября 1995 г. № 181-ФЗ «Закона о соци-

альной защите инвалидов в РФ», «инвалид – 

это лицо, которое имеет нарушение здоровья 

со стойким расстройством функций организ-

ма, обусловленное заболеваниями, последст-

виями травм или дефектами, приводящее к 

ограничению жизнедеятельности и вызы-

вающее необходимость его социальной за-

щиты».  

Социально-педагогическая поддержка 

семей, воспитывающих ребенка-инвалида с 

прогрессирующей ВИЧ-инфекцией, является 

наиболее сложной в организационном и со-

держательном отношении. Как показывает 

анализ социальной практики, семьи, в кото-

рых стадия развития ВИЧ-инфекции у ребен-

ка не позволяет членам семьи вести актив-

ный образ жизни, вынуждены длительное 

время проводить в медицинских учреждени-

ях. Вынужденная социальная изоляция ста-

новится причиной возникновения целого ря-

да психологических проблем: непринятие 

статуса, потеря интереса к жизни. 

Стратегия «защита» позволяет снизить 

напряженность за счет постоянного контакта 

с семьей, непосредственного участия спе-

циалиста в удовлетворении ее основных по-

требностей, обеспечении прав и интересов 

каждого из ее членов. Основным организа-

ционным принципом данной стратегии явля-

ется принцип гуманизма, отражающий нрав-

ственную позицию общества, признающего 

ценность человека как личности (индивида), 

уважающего его достоинство, стремящегося 

к его благу как цели своего развития. Прин-

цип гуманизма вытекает из положений Кон-

ституции России, в которых провозглашается 

приоритет человеческой личности. Как гла-

сит статья 2 Конституции РФ: «человек, его 

права и свободы являются высшей ценно-

стью. Признание, соблюдение и защита прав 

и свобод человека и гражданина – обязан-

ность государства». Стратегия «защита» мо-

жет быть использована в работе специали-

стов хосписов, учреждений социальной за-

щиты населения, центров психолого-педаго-

гической и социальной поддержки людей, 

оказавшихся в трудной жизненной ситуации. 

Однако следует отметить, что стратегию 

«защита» целесообразно сочетать со страте-

гией «помощь», позволяющей актуализиро-

вать собственный потенциал семьи, а каждо-

му из ее членов приобрести личный опыт 

взаимодействия с социумом, обрести ощу-

щение значимости и востребованности. 

Сложность заключается в организации 

посреднической деятельности между семьей 

и социумом, что связано с неготовностью 

различных социальных институтов к совме-

стной деятельности. Посредническая дея-

тельность включает просветительскую рабо-

ту как среди специалистов, так и среди раз-

личных групп населения, направленную на 

повышение общего уровня знаний населения 

о ВИЧ-инфекции, формирование мотивации 

на совместную деятельность и обучение на-

выкам безопасного взаимодействия. 

Результативно-оценочная компонента 

модели определяет критерии, показатели и 

уровни включенности семей с ребенком с 

положительным ВИЧ-статусом в разнооб-

разные социальные отношения. Предлагае-

мые критерии согласовывают потребности 

семьи с возможностями и особенностями со-

циальной среды. Количественные и качест-

венные показатели выступают в качестве 

ориентиров при мониторинге и оценке дина-

мики в отношениях, позволяют корректиро-

вать степень участия специалистов и востре-

бованность конкретных услуг.  

Резюмируя вышесказанное можно кон-

статировать, что диагноз ВИЧ-инфекции не 

должен становиться препятствием в реализа-

ции семьей, воспитывающей ребенка с по-

ложительным ВИЧ-статусом, своих социаль-

ных потребностей. Но, стоит отметить, что 
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проблема обеспечения доступности и разно-

образия социальных отношений для таких 

семей – это задача, стоящая не только перед 

специалистами-практиками, но и актуальная 

научная проблема, требующая глубокого 

анализа и разработки эффективных техноло-

гий и стратегий их социально-педагоги-

ческой поддержки, способствующих, с одной 

стороны, включению данных семей в разно-

образные социальные отношения, с другой – 

снижению социальной напряженности в го-

сударстве, связанной с эпидемией ВИЧ.  
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Abstract. We consider the theoretical foundations of structural and functional model aimed at 

providing social and pedagogical support to families raising children with HIV-positive status. 

Modern statistical materials confirming the relevance of the problem are analyzed, in connection 

with which it is obvious that the number of infected people and, as a consequence, their problems 

of various nature: medical, legal, psychological, social, pedagogical. It is concluded that the diag-

nosis of HIV infection has a greater impact on the change in social status and has gender differ-

ences. An important aspect of the proposed work is the statement of the fact that the support of 

families raising an HIV-infected child remains one of the important problems of modern Russia. 

Analyzing the causes of the existing problems of the named category of families, we consider as 

the primary the low level of knowledge about the disease, methods of infection and protection 

measures, which, as a result, reduces the level of their social activity. The main content is focused 

on the description of the structural and functional model of social and pedagogical support for 
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families raising a child with HIV-positive status and involving such components as target, concep-

tual, content-technological and effective. We present a detailed review of each component. The 

basic approaches to solving the problem are analyzed, among which the personal-social-activity 

approach is defined as the main one, which is connected with the need to integrate the educational 

effects of the environment on the individual in the process of activity. A crucial part is to identify 

the key principles on the basis of which social and pedagogical support for families raising an 

HIV-infected child is based. We considers such principles as consistency, complexity, variability 

and flexibility of social and pedagogical interaction, individual orientation. Their detailed content 

is presented. Determining the content of direct activities with the family, we insist on the use of 

various support strategies, which provides a basis for the rational use of the entire depth of social 

resources. Paying special attention to the level of subjectivity of the family, we determine its crite-

ria and divides them into three groups. Such classification is necessary not only for scientific pur-

poses, but has a high practical significance for specialists, volunteers and representatives of public 

organizations that provide social and pedagogical support for these categories of families. The 

support strategies are aimed at organizing evidence-based, competent social and pedagogical sup-

port for families raising children with HIV-positive status, ensuring their active participation in so-

cial life, the implementation of their social and personal needs, protection of rights and interests. 

Keywords: social and pedagogical work; structural and functional model; strategy of social 

and pedagogical support; social cooperation; social relations 
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ОБУЧЕНИЕ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ ПРОФИЛЬНЫХ ДИСЦИПЛИН  

ИНОЯЗЫЧНОМУ ПРОФЕССИОНАЛЬНОМУ ДИСКУРСУ 

Евгения Владимировна ТИХОНОВА, Данил Николаевич БЕЛОВ,  

Михаил Александрович ШЕВЧЕНКО 
Национальный исследовательский Томский государственный университет 

634050, Российская Федерация, г. Томск, ул. Ленина, 36 

E-mail: evkulmanakova@gmail.com 

Аннотация. Рассмотрен процесс обучения преподавателей профильных дисциплин иноязычному 

профессиональному дискурсу, определены соответствующие цели и задачи обучения, значимость 

профессионального знания касательно его способности конструировать совокупность компетенций, 

необходимых для формирования профессионального иноязычного дискурса, соответствующего со-

временному уровню научного знания. Доказана необходимость концентрации особого внимания на 

особенностях ведения преподавательской профессиональной деятельности, их сферах научных инте-

ресов и специальности, что обусловливает необходимость включения профессионального знания в 

содержание обучения иноязычному профессиональному дискурсу. Подробно изучены условия, на ко-

торых строится модель обучения преподавателей профильных дисциплин иноязычному профессио-

нальному дискурсу в контексте профессионально-ориентированного образовательного процесса, лич-

ностно-ориентированного, когнитивного и компетентностного подходов. Обозначены компоненты 

содержания обучения иностранным языкам, представляющие собой основу иноязычного образования 

с ориентацией на профессиональную деятельность. В настоящее время многие российские универси-

теты на пути интернационализации сталкиваются с проблемой качественного обучения и подбора 

профессорско-преподавательского состава, владеющего английским языком на должном уровне. Дан-

ная ситуация обусловливается необходимостью лингвистического обеспечения образовательного 

процесса (чтение курсов на иностранном языке, обучение иностранных студентов) и научно-

исследовательской работы (поиск и изучение иноязычных источников, сотрудничество с иностран-

ными исследователями и т. д.). На преподавательских должностях, связанных с профильными дисци-

плинами в университетах Российской Федерации, наблюдается недостаток специалистов, владеющих 

английским языком на необходимом уровне (составление/чтение курса лекций, рабочих программ и 

фонда оценочных средств, проведение лабораторных работ). Весь спектр вышеобозначенных про-

блем, таким образом, формирует актуальность исследования. В качестве основного метода исследова-

ния было использовано опытное обучение преподавателей. 

Ключевые слова: иноязычное обучение; иноязычный профессиональный дискурс; компетентно-

стный подход; когнитивный подход; личностно-ориентированный подход; профессиональная лексика; 
компетенция; фоновые знания 

На сегодняшний день учебные планы 

подготовки по специальностям, не предпола-

гающим применение английского языка в 

последующей профессиональной деятельно-

сти, предусматривают выделение первых 

двух лет обучения, что обеспечивает форми-

рование базовой языковой компетенции в 

бытовой и профессиональной областях. Вви-

ду последующего прекращения обучения 

английскому языку и приостановки практики 

его использования наблюдается низкий уро-

вень владения английским языком после 

окончания вуза и неспособность применять 

его в профессиональной деятельности. Ем-

кость действующих на данный момент кур-

сов по программам дополнительного про-

фессионального образования лингвистиче-

ской направленности незначительна по срав-

нению с потребностями ведущих исследова-

тельских университетов (ВИУ). Обучение 

профессорско-преподавательского состава 

профильных дисциплин, языковые компе-

тенции которых формировались основными 

общеобразовательными программами и в 

вузе, фактически начинается с уровня, близ-

кого к начальному [1]. 

Существуют несоответствия в профес-

сиональном содержании подготовки профес-

сорско-преподавательского состава про-

фильных дисциплин по английскому языку 

(например, отсутствуют специально разрабо-

танные и утвержденные учебно-методи-

ческие материалы, в том числе электронные), 

также бюджет учебного времени, выделяе-
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мый для формирования сложных, но необхо-

димых межкультурных методических и меж-

культурных педагогических языковых ком-

петенций профессорско-преподавательского 

состава, является недостаточным. 

Лишь при наличии систематизированно-

го списка знаний, умений и навыков, состав-

ляющих на данный момент профессиональ-

ные и общекультурные компетенции, стано-

вится возможным в достаточной степени точ-

но определить критерии языковой подготовки 

преподавателей, способы, приемы, средства, а 

также совершенствовать в дальнейшем дан-

ную программу освоения иноязычного про-

фессионального дискурса профессорско-пре-

подавательским составом вуза [2]. 

Главной целью при овладении профес-

сиональным иноязычным дискурсом являет-

ся, во-первых, развитие коммуникативных 

умений иностранного языка, полученных на 

предыдущих ступенях образования, а также 

доведения его до уровня, когда становится 

возможным решать профессиональные соци-

ально-коммуникативные задачи при обще-

нии с носителями языка и в целях дальней-

шего личного развития и самообразования 

[3; 4]. Развитие иноязычных коммуникатив-

ных умений через преподавание профессио-

нального иноязычного дискурса, через по-

гружение в него, что накладывает необходи-

мость обучающимся быть готовым осущест-

влять иноязычное общение в профессио-

нальном контексте, в данном случае обу-

словленного общенаучным дискурсом и спе-

циальными знаниями [5]. В дополнение к 

этому освоение иностранного языка профес-

сорско-преподавательским составом также 

направлено на улучшение способности к са-

мообразованию, исследовательско-когнитив-

ных навыков, а также на расширение круга 

интересов [6].  

За последние годы появилось немало ра-

бот, в которых ученые рассматривали раз-

личные модели обучения студентов ино-

язычному профессиональному общению и 

преподаванию профильных дисциплин на 

иностранном языке. В частности, В.В. Завья-

лов выделил три основные модели обучения 

иностранному языку для профессиональных 

целей:  

а) иностранный язык для специальных 

целей;  

б) предметно-языковое интегрирован-

ное обучение;  

в) обучение профильным дисциплинам 

на иностранном языке [7].  

В зависимости от методического контек-

ста обучения и уровня сформированности 

иноязычной коммуникативной компетенции 

студентов на практике может использоваться 

та или иная модель. В своем исследовании, 

посвященном формированию иноязычного 

профессионального дискурса студентов на-

правления подготовки «Юриспруденция», 

П.В. Сысоев и В.В. Завьялов [8] показывают, 

что предметное содержание дисциплины 

«Иностранный язык для профессиональных 

целей» должно обязательно отражать специ-

фику конкретного профиля обучения в рам-

ках направления подготовки: государствен-

но-правового, уголовно-правового и граж-

данско-правового. На практике же, как сви-

детельствует проведенный анализ учебных 

программ по дисциплине, предметное со-

держание является единым для студентов 

всех профилей обучения. К подобным ре-

зультатам в своей работе пришла А.Г. Соло-

матина [9], предложившая различия в пред-

метном содержании обучения иностранному 

языку для профессиональных целей студен-

тов аграрного вуза. Эти и другие исследова-

ния объединяет то, что одна из основных 

проблем кроется в некомпетентности препо-

давателя иностранного языка в профильной 

специальности. Выходы из этой проблемы в 

настоящее время достаточно широко обсуж-

даются в научной литературе. Например, 

М.М. Степанова [10], П.В. Сысоев и  

О.О. Амерханова [11; 12] видят возможный 

выход в реализации тандем-метода в обуче-

нии, когда дисциплину «Иностранный язык 

для профессиональных целей» преподают 

одновременно два преподавателя: иностран-

ного языка и профильной специальности. 

При этом между преподавателями четко рас-

пределяется сфера преподавания. Другие  

исследователи, Н.В. Попова, М.С. Коган, 

Е.К. Вдовина [13], видят выход в предметно-

языковом интегрированном обучении ино-

странному языку, которое будут реализовы-

вать не преподаватели иностранного языка, а 

преподаватели профильных дисциплин, ис-

пытывающие потребность в языковой подго-

товке.  
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Вышеобозначенные цели формируют 

набор задач, которые необходимо выполнить 

при обучении иноязычному профессиональ-

ному дискурсу, и, в частности, включают в 

себя следующее: развитие необходимых ре-

чевых умений и навыков различных видов, 

повышение профессиональной компетентно-

сти посредством погружения в иноязычный 

профессиональный дискурс, а также форми-

рование компетенций, которые позволят 

поддерживать уровень владения иностран-

ным языком и продолжать выполнять на нем 

профессиональные коммуникативные задачи. 

Составные части содержания обучения, а 

также их структура по-разному рассматри-

ваются различными исследователями. Вслед 

за А.А. Миролюбовым мы принимаем, что 

содержание обучения включает в себя сле-

дующие элементы: 

– лингвистические навыки (по уровням 

языка: фонетика, лексика, грамматика и т. д.); 

– умения порождения речи (письмо, 

устная речь, чтение); 

– проблемы, предметы и ситуации; 

– письменные и устные тексты [3].  

Подготовка включает в себя развитие 

лингвистической составляющей, которая 

формируется из конкретного речевого мате-

риала и речевых моделей, действующих в 

зависимости от контекста и специфики рече-

вой ситуации. В связи с этим задача препо-

давателя иностранного языка заключается в 

обучении адекватному восприятию и порож-

дению текстов различных видов и осуществ-

лении непосредственного общения в профес-

сиональной сфере, что в комплексе и воз-

можно достичь при обучении иноязычному 

профессиональному дискурсу [14].  

Рассмотрение конкретных особенностей 

профессионального дискурса делает возмож-

ным определить составные элементы содер-

жания обучения иностранным языкам, что 

составляет базу профессионально-ориенти-

рованной языковой подготовки [15]. Мы в 

данном исследовании выделяем следующие 

элементы: 

– языковой материал определенного 

профессионального дискурса и его узус; 

– лингвистические коммуникативные 

аспекты профессиональной сферы общения, 

социолингвистический аспект, стандартные 

ситуации и темы общения, специфику про-

фессиональных текстов, их примеры и об-

разцы, составляющие речевую базу; 

– владение этикой, узусом и церемо-

ниалом различных речевых единиц, навыки и 

умения их адекватного применения в раз-

личных профессионально-ориентированных 

коммуникационных ситуациях; 

– владение методами и приемами ана-

лиза и уяснения информации, представлен-

ной на иностранном языке [15; 16]. 

Представляется важным отметить, что 

содержание обучения иноязычному профес-

сиональному дискурсу также включает в се-

бя, помимо собственно языковых элементов, 

экстралингвистические факторы, во многом 

определяющие прагматику высказываний, их 

форму, условия их воспроизведения, специ-

фику, выбор и контекст появления. Дискурс, 

соединяя в себе языковую и неязыковую со-

ставляющие, ставит перед обучением задачу 

согласования своих элементов, результат че-

го важен с позиции большей систематично-

сти и последовательности, достигаемой в об-

разовательном процессе [17; 18]. Основу вы-

бора текстов профессиональной направленно-

сти составляет специализированное научное 

знание (физическое, математическое, техни-

ческое и т. д.), что и является необходимым 

компонентом при обучении профессорско-

преподавательского состава иноязычному 

профессиональному дискурсу [19; 20].  

В рамках выполнения Стратегии разви-

тия языковых компетенций ППС ТГУ (про-

фильные дисциплины, английский язык) бы-

ло также организовано опытное обучение 

преподавателей радиофизического (РФФ) и 

механико-математического (ММФ) факуль-

тетов. Набор на курсы был по желанию, 

группа РФФ составила 9 человек, ММФ – 6 

человек. По форме занятия практические, 

проводятся с частотностью 2 раза в неделю с 

ММФ, 3 раза в неделю с РФФ, каждое заня-

тие длится 2 академических часа. Обучение 

проводится на основе учебно-методических 

комплексов, которые обычно используются 

на занятиях практического курса речевого 

общения иностранного языка, но с учетом 

профессиональной специфики обучающихся. 

В ходе опытного обучения были обна-

ружены следующие проблемы. Во-первых, 

возникли трудности, связанные с неравным 

уровнем языковой подготовки в пределах 

одной неделимой группы, что в значитель-
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ной степени осложнило применение учебно-

методических материалов, рассчитанных 

только на определенный уровень. Обучаю-

щие в группе также демонстрируют различ-

ные у каждого пробелы и недочеты в уровне 

владения языком, что требует применения 

индивидуального подхода и обратной связи с 

обучающимися для корректировки методики 

проведения занятия [12]. Также выяснилось, 

что наиболее слабо развитым языковым на-

выком стало восприятие на слух. С данным 

навыком связана и вторая проблема, которая 

заключается в недостаточном количестве 

времени у профессорско-преподавательского 

состава на выполнение домашней работы 

ввиду загруженности на основном месте за-

нятости. Согласно учебно-методическому 

комплексу, большинство заданий на аудиро-

вание связаны именно с самоподготовкой, 

просмотром соответствующих специальной 

сфере знаний видеоматериалов в сети Ин-

тернет.  

Вышеобозначенные проблемы, вскрыв-

шиеся при практической деятельности, по-

зволяют дополнить и наметить пути даль-

нейшего развития иноязычного образования 

среди ППС вуза [21]. Во-первых, следует 

осуществить разбивку обучающихся на 

группы согласно их уровню владения языком 

и профессиональным дискурсом. Во-вторых, 

необходимым видится скорректировать план 

проведения подобных занятий согласно ре-

альной загруженности преподавателя.  

В заключение необходимо отметить, что 

в рассматриваемой системе обучения про-

фессиональному иноязычному дискурсу ос-

новной упор делается на специальные сферы 

научного знания как опору для подбора со-

держания обучения [22]. В рассмотренном 

нами подходе относительно выбора содер-

жания обучения просматривается взаимо-

связь между научными профессиональными 

сферами знания и собственно языковой под-

готовкой, соединение чего и дает возмож-

ность обучения профессиональному ино-

язычному дискурсу [23–26].  

В данном исследовании были также рас-

смотрены основные элементы содержания 

обучения дискурсу, на основе систематиче-

ской связи которых становится возможным 

обеспечить эффективное овладение обучаю-

щимися профессиональными иноязычными 

компетенциями [27]. Были также исследова-

ны проблемы, которые могут возникнуть при 

организации и проведении занятий по ино-

странному языку с профессорско-препода-

вательским составом, результатом чего явля-

ется выделение основных проблем: разный 

уровень обучающихся, нехватка времени на 

самоподготовку. В то время как данные про-

блемы возможно сравнительно легко решить, 

основными же по-прежнему являются фор-

мирование содержательных элементов курса 

и создание лингводидактических материалов. 

Большую важность также имеет индивиду-

альный подход и постоянная обратная связь 

для корректировки и исправления недочетов, 

допущенных во время чтения курса. 
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Abstract. The process of teaching university lecturers foreign language professional discourse 

is shown, the aim and objectives of education are defined, and the importance of choosing proper 

educational content is specified. The significance of professional knowledge as to its capability to 

form lecturer’s professional language competence in accordance with the modern state of scientific 

knowledge is proven. The necessity of taking into account specifics of lecturer’s professional ac-

tivities and including professional knowledge in the educational content is proven, and its compo-

nents are defined. The principles which form the model of teaching university lecturers in the con-

text of profession-oriented educational process, and the competency-based, cognitive, and student-

centered approaches, are examined in detail. The components of educational content in teaching 

foreign languages are stated, representing the basis of foreign language education, centering on 

professional activity. Currently many Russian universities in an attempt to internationalize face the 

problem of high-quality education and right selection of academic staff, who can speak English at 

the required level. This situation is determined by the necessity of linguistic support of the educa-

tion process (lectures in foreign languages, training international students) and research work 

(searching and studying sources in foreign languages, cooperation with foreign researchers etc.). 

Non-languages faculties of Russian universities are experiencing the lack of specialists, who have 

the required level of English (developing and presenting lecture courses, work programs, evalua-

tion methods, laboratory works). So the whole range of the problems forms the relevance of the 

study. As the primary research method experienced teachers training is used. 

Keywords: foreign language learning; foreign language professional discourse; competency-

based approach; cognitive approach; personal-oriented approach; professional vocabulary; compe-

tency; background knowledge 
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ИСТОРИЧЕСКИЕ ПРЕДПОСЫЛКИ РАЗВИТИЯ  

И СТАНОВЛЕНИЯ СПОРТИВНОЙ КОНФЛИКТОЛОГИИ 
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Аннотация. В развитии современного общества отмечается возрастание интереса к конфликтам 

и конфликтологии, что имеет под собой несколько оснований. Важной приметой современности явля-

ется увеличение количества конфликтов, возникающих в разнообразных сферах социального взаимо-

действия. Основными признаками возникновения и проявления конфликта является отсутствие взаи-

мопонимания между людьми, разнообразные формы проявления насилия, агрессии, террористические 

акты, наличие у людей неопределенности в завтрашнем дне, страха перед будущим, то есть усложня-

ется сама проблема конфликта в реальной жизни, что приводит к актуальности и важности изучения 

данного явления. Представлен ретроспективный анализ работ, в которых рассматриваются этапы раз-

вития и становления конфликтологии как самостоятельной науки, и спортивной конфликтологии как 

одной из формирующихся отраслей конфликтологии в целом. Необходимо отметить, что результаты 

теоретического исследования дают возможность выявления предпосылок становления спортивной 

конфликтологии, которая, в свою очередь, позволяет подойти к изучению и разрешению конфликта в 

спорте всесторонне и полидисциплинарно, так как конфликтология считается междисциплинарной 

наукой, где вопрос конфликта изучается большим количеством научных дисциплин, поскольку кон-

фликт является универсальным явлением. 

Ключевые слова: конфликт; конфликтология; спортивная конфликтология; спорт; предпосылки; 
становление; развитие 

Наличие в науке конфликтологии собст-

венного арсенала теоретических и практиче-

ских знаний, необходимых каждому челове-

ку, позволяет оказывать помощь людям в 

реализации эффективных действий в различ-

ных конфликтных ситуациях, не опасаясь 

собственно самих конфликтов. Изучение 

данного явления способствует познанию 

средств и методов разрешения конфликтов. 

Очевиден тот факт, что конфликты являются 

фактором, вносящим существенные коррек-

тивы в жизнь людей. 

Данная особенность характерна и для 

спорта, так как спортивная сфера способст-

вует яркому проявлению диалектического 

закона противоречия в качестве источника 

развития. Одной из форм противоречия явля-

ется конфликт. Распространение конфликтов 

в спортивной сфере имеет как общесоциаль-

ные причины, так и специфические, характе-

ризующиеся необходимостью достижения 

победы над соперниками при высоком на-

пряжении (физическом и психо-эмоциональ-

ном), длительными, монотонными трениров-

ками в течение многих лет, необходимостью 

систематического обновления методики под-

готовки спортсменов, имеющей целью опе-

режение соперников, что приводит к частым 

столкновениям между спортсменами и тре-

нерами, возрастающей коммерциализацией 

отношений в сфере спорта, которая связана с 

распределением материальных благ. 

Развитие представлений о конфликтоло-

гии происходило в течение достаточно дли-

тельного времени.  

Е.А. Терешина и М.С. Мириманова вы-

деляют три этапа развития и становления 

конфликтологии как науки: донаучный, мо-

нодисциплинарный и междисциплинарный 

этап [1; 2]. 

Донаучный этап. Данный этап развития 

представлений о конфликтах является наи-

более длительным, охватывает период от 

эпохи античности и почти до конца XIX ве-

ка. На данном этапе философами разрабаты-

вались проблемы определения сущности 

войны и раскрытия ее роли в жизни человека 

и общества. Изначально конфликты отража-

ются в первых формах древнего искусства – 

наскальная живопись, устное творчество (ле-

генды, сказания) – и содержат противоречия, 
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борьбу, пронизывающую реальную жизнь 

людей. 

В качестве основного конфликта на дан-

ном этапе развития общества рассматривает-

ся конфликт человека и природы. Данное 

противостояние и столкновение с физически 

сильным животным способствовало понима-

нию людьми природы, которое соответство-

вало уровню развития его сознания. 

Параллельно происходит создание пси-

хологических основ осуществления борьбы. 

Наскальные рисунки сменяет использование 

манекенов (глиняных и металлических), 

позднее создаются тексты, которые напоми-

нают инструкцию. Проблемы и противоре-

чия того времени представлены в мифах и 

легендах. К примеру, в мифе о Прометее рас-

сказывается о том, как герой принес огонь 

людям, взяв его у богов, что может рассмат-

риваться в качестве метафоры конфликта 

человека с природой и высшими силами. 

Исторические, философские, литератур-

ные источники в современном обществе со-

храняют важные идеи предков, дают представ-

ление об исторической динамике конфликта, 

но и открывают непознанные моменты. 

В трудах философов содержатся сведе-

ния о развитии социальных отношений, из-

менение в оценках и восприятии конфликтов, 

появление предпосылок научного понимания 

конфликтов. 

В философских идеях и тезисах выража-

лось отношение к конфликтам через понима-

ние войны и мира, насилия и подавления. 

Происходило развитие идей древних фило-

софов, акценты ставились то на неизбежно-

сти войны, то на значимости мира. Филосо-

фами виделось в войне наличие абсолютной 

силы, «бога всего», рассматривалась точка 

зрения о влиянии войны на появление бога-

тых и рабов.  

Дальнейшее развитие общественной 

мысли способствовало появлению критики 

конфликтов, а также необходимости пони-

мания силы конфликта – разрушительной 

или созидательной. Кроме того, был постав-

лен вопрос о необходимости регулирования 

и предупреждения конфликтов – в XV веке 

европейскими философами был поставлен 

вопрос о необходимости толерантности, ве-

ротерпимости в обществе. В христианской 

философии, опирающейся на заветы Еванге-

лия, представлены идеи обеспечения толе-

рантности. 

Монодисциплинарный этап. Представ-

ляется вполне закономерным в XIX веке на-

чало проведения исследований конфликта в 

рамках психологии и социологии. В даль-

нейшем вопросы изучения конфликта отра-

жались и в других науках. Монодисципли-

нарный этап в рассмотрении конфликтов ха-

рактеризуется ориентацией всех исследова-

ний на решение задач в рамках одной кон-

кретной науки.  

В рамках психологических исследований 

З. Фрейдом (1856–1939) рассматривалось 

наличие внутриличностных противоречий, 

был осуществлен поиск причин межличност-

ного конфликта в сфере бессознательного. В 

исследованиях данного автора отмечается 

наличие конфликта как отражения внутрен-

ней стороны жизни человека. 

К началу 20–30-х гг. XIX века понятие 

конфликта рассматривалось в рамках соци-

альной психологии. Американский социаль-

ный психолог У. Макдугалл (1871–1938) рас-

сматривал неизбежность возникновения 

конфликтов в обществе, обосновывая данное 

положение наличием у людей врожденных 

инстинктов, репертуар которых определяет 

психофизическая предрасположенность. 

Опора на идеи Ч. Дарвина об обеспечении 

существования, развития вида в ходе прояв-

ления инстинкта борьбы за выживание по-

зволила У. Макдугаллу распространить дан-

ные идеи и на человеческое общество. Соз-

данная таким образом авторская теория ин-

стинктов социального поведения привела к 

появлению сторонников ее и определила со-

циотропное направление в рассмотрении 

конфликта.  

30-е гг. XX века знаменуют собой появ-

ление этологического подхода к конфликтам, 

одним из основателей которого является ав-

стрийский естествоиспытатель, лауреат Но-

белевской премии К. Лоренц (1903–1989). 

Автором было высказано предположение о 

главной причине возникновения социальных 

конфликтов – наличии агрессивности инди-

вида и толпы. В качестве источника кон-

фликтов К. Левином (1890–1947) рассматри-

вался стиль взаимодействия лидера и груп-

пы, им была разработана концепция динами-

ческой системы, в которой причиной появ-
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ления конфликтов называется нарушение 

равновесия между индивидом и средой. 

Поведенческое направление в исследова-

нии конфликтов представлено исследова-

ниями американского психолога А. Басе. В 

качестве основных причин возникновения 

конфликтов автором называется не только 

биология человека и его врожденные качест-

ва, но и социальное окружение, которое спо-

собствует изменению этих качеств. Социаль-

но-психологическая теория и метод социо-

метрии, разработанные Я. Морено (1892–

1974), возникновение межличностных кон-

фликтов связывается с наличием симпатий и 

антипатий, возникающих у людей в отноше-

нии друг к другу. 

Итак, анализ различных подходов к ис-

следованиям конфликта в рассматриваемый 

период позволяет заключить, что их форми-

рование происходило в русле традиционных 

направлений психологии, определенные на-

правления в изучаемом вопросе отражены в 

теоретических конструкциях. 

50–60-е гг. XX века характеризуются по-

явлением зарубежных психологических ис-

следований, в которых непосредственно 

представлен конфликт. На данном этапе про-

исходят выделение основных подходов, раз-

работка понятийного аппарата, отражающего 

психологическую природу конфликта. В 

данный период также появляются исследо-

вания российских ученых, направленные на 

анализ зарубежных исследований конфликта. 

60–70-е гг. ХХ века знаменуют начало 

формирования самостоятельного направле-

ния – изучение переговорного процесса в ходе 

конфликтного взаимодействия.  

В западных исследованиях XIX–XX ве-

ков рассмотрена роль социологии в изучении 

конфликта, при этом разрабатывание про-

блем конфликта осуществлялось разными 

направлениями. Не во всех направлениях 

был признан конфликт в качестве исходной 

категории социологических концепций, но 

все они подчеркивали важную роль кон-

фликтов в общественной жизни. В рамках 

социологии проводилось изучение и объяс-

нение процессов жизни, функционирования 

и развития общественных систем и подсис-

тем с использованием понятия конфликта. 

Междисциплинарный этап. На преды-

дущих этапах была накоплена объемная ин-

формация, которая вместе с потребностями 

общества способствовала разработке новых 

подходов, изучавших социальные проблемы. 

В социологии особым образом выделяются 

такие направления, как социал-дарвинизм и 

марксистская теория. 

Постепенно происходит появление меж-

дисциплинарных контактов, которые вклю-

чают отдельные пары дисциплин (философия 

и социология, психология и политология, 

психология и право). В данный промежуток 

времени не происходит усиления междисци-

плинарных связей между отраслями кон-

фликтологии. Ведущая роль объективным 

образом принадлежит психологии, именно на 

основе психологии ставится и прорабатыва-

ется проблема формирования конфликтоло-

гии на стыке одиннадцати отраслей знаний. 

Конфликтология в качестве самостоя-

тельной дисциплины начинает оформляться 

на Западе в конце 50-х гг. XX века, когда был 

осуществлен поиск средств, способствую-

щий ослаблению и предотвращению кон-

фликтов. Особым влиянием на развитие кон-

фликтологии обладает использование опыта 

Второй мировой войны.  

На данном этапе развитие конфликтоло-

гии как науки может быть охарактеризовано 

постепенным соединением теории и практи-

ки. Анализ и обобщение количества, харак-

тера и объема публикаций с опорой на про-

блематику конфликта показал, что конфлик-

тология в качестве самостоятельной науки в 

России проявила себя с начала 90-х гг. XX 

столетия. 

Сравнительный анализ становления и 

развития зарубежной и российской конфлик-

тологии показывает, что конфликтологиче-

ские исследования в СССР опирались на гос-

подствующую идеологию, в отличие от ана-

логичных западных исследований. Не отри-

цая наличия «государственного заказа» у за-

рубежных исследователей, исследования 

проводились по приоритетным направлени-

ям, запретов на исследования не возникало. 

Ряд ученых [2–5] считает, что начало 

разработки конфликтологии как науки поло-

жено в философии, современное состояние 

конфликтологии характеризуется активным 

взаимодействием с другими научными дис-

циплинами (рис. 1). На сегодняшний момент 

самая большая доля исследований в русле 

конфликтологии принадлежит социологии и 

психологии, которые являются взаимопрони-
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кающими, но между социологическими и 

психологическими подходами к конфликту 

существуют некоторые различия. Социоло-

гия ориентирована на изучение конфликтов в 

обществе, в системе общественных отноше-

ний, психология же преимущественно выяв-

ляет внутриличностные и межличностные 

противоречия, а также осуществляет поиск 

средств, направленных на разрешение кон-

фликта. 

Конфликт представляет собой специфи-

ческий предмет изучения более десятка дис-

циплин, кроме социологии и психологии 

конфликты так или иначе рассматривают 

философия, педагогика, социобиология, по-

литические науки, правоведение, военные и 

исторические науки, математика, искусство-

ведение. 

Среди множества наук, изучающих кон-

фликт, лидерскую позицию занимает психо-

логия. Это связано с тем, что человек играет 

определяющую роль в возникновении, раз-

витии и завершении любого социального и 

внутриличностного конфликта [6]. Россий-

ская конфликтология, как правило, использу-

ет в своей основе психологические исследо-

вания, в западной конфликтологии при про-

ведении аналогичного исследования приме-

няются социологические изыскания. 

В современном обществе конфликты иг-

рают важное значение в жизни как отдель-

ных людей, так и человечества в целом, по-

этому возникает необходимость в познании 

закономерностей их возникновения, развития 

и разрешения. Ответом на содержание дан-

ной потребности является появление кон-

фликтологии, возникновение ее на стыке со-

циологии и психологии. 

«Предметом изучения конфликтологии 

является исследование закономерностей воз-

никновения конфликта, его развитие, воз-

можности использования различных спосо-

бов для разрешения, а также методов, позво-

ляющих регулировать конфликт и проводить 

профилактическую работу» [2, с. 21]. 

Перспективой конфликтологического 

исследования в современной науке является 

раскрытие универсального характера кон-

фликта как явления, выявление его характер-

ных особенностей, которые оказываются ти-

пичными для разнообразных жизненных си-

туаций. 

Конфликтологические исследования од-

новременно носят теоретический и практиче-

ский характер, решают задачи фундамен-

тального и прикладного характера. К числу 

таковых задач можно отнести следующие: 

– проведение исследований конфлик-

та, на основе которых происходит расшире-

ние теоретических представлений;  
– создание системы конфликтологи-

ческого образования;  

 

 
 
Рис. 1. Место конфликтологии в системе наук (по данным [2]) 
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– обеспечение популяризации кон-

фликтологических знаний в обществе;  

– организация системы работы кон-

фликтологов, носящей практический характер 

и направленной на прогнозирование, преду-

преждение и урегулирование конфликтов. 

Конфликты в спорте были, есть и будут 

исходной базой и предметом исследований в 

спортивной конфликтологии – одной из 

формирующихся отраслей конфликтологии в 

целом.  

И.И. Сулейманов отмечает, что исследо-

вание конфликтов в спорте на Западе имеет 

большие традиции и соответственно более 

обширные результаты по сравнению с рос-

сийскими исследованиями. Хотя, в отличие 

от других направлений зарубежной конфлик-

тологии, в западной спортивной конфликто-

логии нет фундаментальных работ, которые 

смогли бы обобщить разнообразные, пре-

имущественно эмпирические исследования 

по проблеме конфликтов в спорте [7]. Запад-

ные ученые исследуют проблему конфликтов 

в спорте с различных позиций: социологиче-

ских, социально-психологических, психоло-

гических, биогенетических и т. д. Сам факт 

исследования феномена конфликта с различ-

ных позиций (в смысле различных отраслей 

научного знания и познания) является поло-

жительным, поскольку отражает процесс 

дифференциации научного знания, что спо-

собствует более глубокому познанию от-

дельных сторон и сущности в целом изучае-

мого явления или процесса [8]. Однако уг-

лубленное изучение отдельных сторон или 

частей явления должно основываться на еди-

ной идейно-теоретической основе, в против-

ном случае выводы и обобщения этих иссле-

дований будут страдать односторонностью, 

метафизичностью и субъективизмом в це-

лом. Тем более возрастает значимость еди-

ной базы в исследованиях комплексного ха-

рактера, принявших широкий размах в со-

временной науке, характеризующейся высо-

кой степенью интеграции различных отрас-

лей научного знания при исследовании 

сложных социальных явлений.  

Несмотря на то, что конфликты в сфере 

спорта – частое явление, они не изучены еще 

достаточно полно и всесторонне в россий-

ской конфликтологии, свидетельством чему 

является (косвенно, в количественном плане) 

малое число работ и публикаций по данной 

проблематике. В качественном отношении 

недостаточность исследования конфликтов в 

спорте обусловлена, прежде всего, недоста-

точностью философско-социологического 

изучения проблемы конфликтов, поскольку 

философско-социологическое знание высту-

пает в качестве методологического ориенти-

ра для специальных (психологических, нрав-

ственных и т. п.) исследований конфликта в 

сфере спорта. 
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Abstract. In the development of modern society, the growing interest in conflict and conflic-

tology is known, which has several grounds for it. An important feature of modernity is the in-

crease in the number of conflicts that arise in various spheres of social interaction. The main signs 

of the emergence and manifestation of the conflict is the lack of mutual understanding between 

people, various forms of violence, aggression, terrorist acts, the presence of people in uncertainty 

in the future, fear of the future, the very problem of conflict in real life becomes more complicated, 

which leads to the relevance and importance of studying this phenomenon. We present a retrospec-

tive analysis of many researches, which examine the stages of development and formation of con-

flictology as an independent science, and sports conflictology as one of the emerging sectors of 

conflictology as a whole. It should be noted that the results of the theoretical study provide an op-

portunity to identify the prerequisites for the formation of the sports conflictology, which in turn 

allows approaching the study and the resolution of the conflict in sports overall and multi-

disciplinary. Since conflictology is considered as interdisciplinary science, where large numbers of 

scientific disciplines studies the issue of conflict, as it is a universal phenomenon. 

Keywords: conflict; conflictology; sports conflictology; sports; prerequisites; formation; de-

velopment 
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РАЗВИТИЕ АДАПТИВНОГО ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ В СИСТЕМЕ  

ИНКЛЮЗИВНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
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Аннотация. В Тамбовской области под руководством Министерства образования и науки Рос-

сийской Федерации, Федерального учебно-методического центра идет формирование новой идеоло-

гии, законодательства и практики в сфере инклюзивного профессионального образования инвалидов. 

Центром данной модели стала созданная в регионе базовая профессиональная образовательная органи-

зация (ТОГАПОУ «Техникум отраслевых технологий»), обеспечивающая поддержку функционирова-

ния системы инклюзивного профессионального образования инвалидов и лиц с ограниченными воз-

можностями здоровья. В областных государственных профессиональных организациях обучается 169 

студентов из числа инвалидов и 134 человека из числа лиц с ограниченными возможностями здоро-

вья. Рассмотрены социально-демографические характеристики лиц с ограниченными возможностями 

здоровья и инвалидностью, обучающихся в условиях Центра инклюзивного образования (структурно-

го подразделения техникума отраслевых технологий). Изученные характеристики позволят использо-

вать их для разработки мероприятий по развитию адаптивного физического воспитания в условиях 

среднего профессионального образования. 

Ключевые слова: адаптивное физическое воспитание; инклюзивное образование; инвалидность; 
ограниченные возможности здоровья; профессиональная образовательная организация 

Неуклонный рост уровня заболеваемости 

и инвалидности среди населения Российской 

Федерации диктует необходимость в совер-

шенствовании существующих и разработке 

новых мероприятий по их профессиональной 

адаптации и социальной интеграции в обще-

ство.  

При этом современное состояние как 

мирового, так и российского общества в на-

стоящее время характеризуется изменением 

отношения к лицам с ограниченными воз-

можностями здоровья (ОВЗ) и инвалидам, 

выдвигая на первый план социальное равен-

ство и толерантное отношение. С этой целью 

принимаются нормативно-правовые акты, 

проводятся научные изыскания, стимули-

рующие развитие данного направления. 

В 2008 г. Россия подписала конвенцию 

«О правах инвалидов», после чего политика 

государства кардинально изменилась в от-

ношении инвалидов, и работа в данном на-

правлении получила новое развитие. 

Основным координирующим и стимули-

рующим документом в Российской Федера-

ции является государственная программа 

«Доступная среда» на 2011–2020 гг., утвер-

жденная Правительством Российской Феде-

рации 1 декабря 2015 г. Цель программы – 

создание правовых, экономических и инсти-

туциональных условий, способствующих 

интеграции инвалидов в общество и повы-

шению уровня их жизни
1
.  

Одним из приоритетных направлений 

социальной политики в отношении лиц с 

ОВЗ и инвалидностью в Российской Федера-

ции является их медико-социальная реабили-

тация. 

По мнению исследователей, адаптивная 

физическая культура – это важнейший ком-

понент системы реабилитации лиц с ОВЗ и 

инвалидов, всех ее видов и форм, которая 

составляет фундамент, основу социально-

трудовой, социально-бытовой и социально-

культурной реабилитации; выступает в каче-

стве важнейших средств и методов медицин-

                                                                 
1 Об утверждении государственной программы 

Российской Федерации «Доступная среда» на 2011–

2020 годы: постановление Правительства РФ от 

1.12.2015 № 1297. Доступ из справочно-правовой сис-

темы «Гарант». 
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ской, технической, психологической, педаго-

гической реабилитации
2
 [1].  

Адаптивная физическая культура – это 

новое направление в Российской системе 

реабилитации, с помощью которой выраба-

тывается уверенность в своих силах, готов-

ность преодолеть физические нагрузки, а 

также вырабатывается потребность в заняти-

ях физическими упражнениями [2; 3]. 

Так, в своих исследованиях Е.А. Бобров-

ский указывает, что адаптивная физкультура 

и спорт в настоящее время активно развива-

ются, при этом люди с ОВЗ в зависимости от 

вида заболевания и инвалидности вовлечены 

в разной степени в занятия физической куль-

турой и спортом [4; 5]. 

Исследователи выделяют следующие ви-

ды адаптивной физической культуры: адап-

тивное физическое воспитание, адаптивный 

спорт, адаптивная двигательная рекреация, 

адаптивная физическая реабилитация, креа-

тивные телесно-ориентированные практики 

адаптивной физической культуры, экстремаль-

ные виды двигательной деятельности [7–8].  

Каждый из видов физической культуры 

выполняет свойственную ему задачу, при 

этом различные виды могут применяться од-

новременно или последовательно. 

Одним из массовых видов адаптивной 

физической культуры в образовательных уч-

реждениях является адаптивное физическое 

воспитание.  

В настоящее время проводятся научные 

изыскания в области адаптивного физическо-

го воспитания с целью создания методик, 

подходов, программ для реализации в образо-

вательных учреждениях различного уровня. 

Однако анализ научной литературы сви-

детельствует, что вопросы адаптивного фи-

зического воспитания в системе инклюзив-

ного профессионального образования изуче-

ны недостаточно, что обосновывает актуаль-

ность разработки мероприятий по развитию 

адаптивного физического воспитания в сис-

теме инклюзивного профессионального об-

разования. 

Цель исследования: изучить социально-

демографические характеристики лиц с ОВЗ 

и инвалидностью, обучающихся в условиях 

Центра инклюзивного образования для раз-

                                                                 
2 Здравоохранение в России. 2015: стат. сб. / Рос-

стат. М., 2015. 174 с. URL: http://www.gks.ru/free_ 

doc/doc_2015/zdrav15.pdf (дата обращения: 12.02.2017). 

работки мероприятий по развитию адаптив-

ного физического воспитания. 

Исследование в виде естественного кон-

статирующего эксперимента проводилось в 

Центре инклюзивного образования на базе 

Тамбовского областного государственного 

автономного профессионального образова-

тельного учреждения «Техникум отраслевых 

технологий». 

Продолжительность исследования соста-

вила период годичного цикла профессио-

нальной подготовки студентов с 2016 по 

2017 г. Для участия в исследовании отобран 

101 студент с ОВЗ и инвалидностью. 

Разработка мероприятий по совершенст-

вованию организации управления адаптив-

ным физическим воспитанием невозможна 

без изучения социально-демографических 

характеристик лиц с ОВЗ и инвалидностью, 

обучающихся в рамках инклюзивного про-

фессионального образования. 

Так, изучение гендерных различий лиц с 

ОВЗ и инвалидностью, обучающихся в усло-

виях Центра инклюзивного образования, по-

казало, что девушек обучается меньше, что, 

вероятнее всего, связано с перечнем специ-

альностей и профессий, получаемых в усло-

виях учреждения (табл. 1).   

Анализ возрастных характеристик изу-

чаемого контингента показал, что большин-

ство лиц с ОВЗ и инвалидностью, обучаю-

щихся в учреждении, находятся в возрастном 

диапазоне от 16 до 22 лет (рис. 1). 

Изучение места жительства исследуемой 

группы лиц показало, что большинство из 

них (40,6 %) до поступления в Центр инклю-

зивного образования проживали в домах-

интернатах. 

Изучение категории нарушений среди 

исследуемого контингента показало, что бо-

лее половины лиц с ОВЗ и инвалидностью 

(54,4 %) представлено в категории наруше-

ния интеллекта (рис. 2).  

Для занятий по физическому воспита-

нию по результатам психолого-медико-педа-

гогической комиссии лица с ОВЗ и инвалид-

ностью были распределены в основную 

группу – 43 (42,6 %) студента, в подготови-

тельную – 29 (28,7 %) студентов и в специ-

альную медицинскую группу – 29 (28,7 %) 

студентов. 
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Таблица 1 

Гендерные различия лиц с ОВЗ и инвалидностью, получающих образование  

в условиях Центра инклюзивного образования 

 

Группы 
Количество Всего 

(n, %) юноши девушки 

Лица с ОВЗ 30 4 34 (33,7) 

Лица с инвалидностью 39 28 67 (66,3) 

Итого 69 32 101 (100) 

 

 

 
Рис. 1. Распределение лиц с ОВЗ и инвалидностью по возрасту 

 

 

Таблица 2 

Место жительства лиц с ОВЗ и инвалидностью до поступления  

в Центр инклюзивного образования 

 

Группы 
Количество 

Всего (n, %) 
Лица с ОВЗ Лица с инвалидностью 

Городские  0 21 21 (20,8) 

Иногородние 11 28 39 (38,6) 

Из домов-интернатов  23 18 41 (40,6) 

 

 

 
 
Рис. 2. Распределение лиц с ОВЗ и инвалидностью по нозологическому профилю заболеваний 
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Таблица 3 

Распределение лиц с ОВЗ и инвалидностью по посещаемости занятий  

по ОФП до поступления в Центр отраслевых технологий 

 
Группы ОФП Количество (n, %) 

В основной группе 10 (9,90) 

В подготовительной группе 9 (8,91) 

В специальной медицинской группе 14 (13,86) 

Не занимался вообще 68 (67,33) 

 

 

Таким образом, большинство лиц с ОВЗ 

и инвалидностью распределены в подготови-

тельную и специальную медицинские группы, 

что свидетельствует о необходимости для 

данной категории лиц адаптированных про-

грамм по физическому воспитанию, а также 

соответствующей спортивной инфраструктуры. 

Занятия физической культурой и спор-

том должны прививаться с детского возраста, 

в этой связи нами проведено изучение во-

проса посещения занятий по общей физиче-

ской подготовке (ОФП) в период обучения 

до поступления в Центр отраслевых техноло-

гий, результаты которого показали, что 

большинство опрошенных лиц как в первой, 

так и во второй группе не занимались физи-

ческой подготовкой вообще (табл. 3). 

При изучении причин того, почему они 

не занимались ОФП, большинство указало на 

отсутствие заинтересованности со стороны 

учителей и соответствующих условий.  

Таким образом, изучение социально-

демографических характеристик лиц с ОВЗ и 

инвалидностью, обучающихся в условиях 

Центра инклюзивного образования, показало, 

что большинство из них являются юношами 

(68,0 %) в возрастном диапазоне от 16 до  

22 лет, большинство представлено в катего-

рии нарушения интеллекта (54,4 %), для за-

нятий ОФП распределены в подготовитель-

ную и специальную медицинскую группы 

57,4 %, лиц, проживающих до поступления в 

Центр в детских домах-интернатах – 40,6 %, 

67,33 % лиц до поступления в Центр не за-

нимались физической подготовкой вообще. 

Выявленные особенности социально-

демографических характеристик лиц с ОВЗ и 

инвалидностью будут использованы для раз-

работки мероприятий по развитию адаптив-

ного физического воспитания в условиях 

Центра инклюзивного образования. 
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Аннотация. Современное состояние здоровья призывной молодежи вызывает обоснованную тре-

вогу специалистов. Срочная служба предъявляет к военнослужащим повышенные физические, психо-

логические и социальные требования, что может приводить к срывам процесса адаптации, обостре-

нию хронических заболеваний и социально-психологическому дискомфорту. Обоснована необходи-

мость учета показателей морфологического статуса военнослужащих по призыву в процессе их физи-

ческой подготовки, так как телосложение, соматический тип человека, существенно влияют на его 

предрасположенность к видам двигательной активности, энергообеспечение которых осуществляется 

соответственно разными механизмами. Учитывая актуальность этого вопроса для повышения эффек-

тивности процесса физической подготовки, задачей данного этапа исследований явилась разработка и 

обоснование методики физической подготовки военнослужащих по призыву на основе учета сомати-

ческого типа при определении состава, содержания и нормирования нагрузки физических упражне-

ний. Разработка методики базировалась на понимании ее специалистами как совокупности средств, 

методов, методических приемов и способов целесообразного выполнения какой-либо работы, содер-

жащей точное предписание последовательности действий, приводящих к успешному решению по-

ставленной задачи. Ее структура включает проективный, содержательный, процессуальный и кон-

трольный модули, элементы которых в совокупности позволяют осуществлять эффективную физиче-

скую подготовку военнослужащих по призыву разных типов телосложения. 

Ключевые слова: военнослужащие по призыву; соматотип; физическая подготовка; эксперимен-
тальная методика 

ВВЕДЕНИЕ 

 

Физическая подготовка в Вооруженных 

силах Российской Федерации является одним 

из основных компонентов боевой готовности 

военнослужащих, что предъявляет высокие 

требования к различным сторонам физиче-

ской подготовленности личного состава. Вы-

сокий уровень развития основных физиче-

ских качеств и специальных двигательных 

навыков обеспечивает эффективное решение 

военнослужащими служебных функций. 

Процесс физической подготовки направ-

лен, прежде всего, на развитие основных фи-

зических качеств и формирование военно-

прикладных навыков у личного состава, что 

в конечном итоге сказывается на количест-

венных и качественных параметрах деятель-

ности по выполнению поставленных боевых 

задач и военных действий в целом. При этом 

подготовка к службе в вооруженных силах 

должна начинаться уже со школьной скамьи 

с прицелом на требования армии [1–7]. 

Конкретные показатели физической под-

готовленности военнослужащих обусловле-

ны влиянием целого ряда факторов: началь-

ный уровень физической подготовленности, 

психологическая мотивация к занятиям фи-

зической подготовкой, применяемый состав 

средств и методов подготовки и т. д. Среди 

факторов, оказывающих влияние на уровень 

развития отдельных физических качеств, од-

ним из наиболее важных специалисты рас-

сматривают тот, что связан с особенностями 

телосложения человека [8–10]. 

Наличие военнослужащих с диаметраль-

но противоположными тотальными размера-

ми тела, у которых в связи с этим сущест-
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венно отличаются кинематические и дина-

мические характеристики движений, приво-

дит к тому, что они в условиях занятий по 

физической подготовке демонстрируют не-

одинаковые количественные и качественные 

показатели. Естественно, что это необходимо 

учитывать при построении процесса физиче-

ской подготовки [7; 11]. 

До настоящего времени вопрос об учете 

особенностей телосложения военнослужа-

щих рассматривался лишь в аспекте конста-

тации антропометрических характеристик 

при прохождении медицинского осмотра, 

тогда как в процессе физической подготовки 

ему не придавалось особого значения. 

Исследования в области физической 

культуры и спорта, которые проводились с 

участием специалистов по антропологии и 

морфологии, убедительно показывают, что 

учет особенностей телосложения занимаю-

щихся достаточно актуален, так как позволяет 

существенно повысить эффективность про-

цесса их двигательной подготовки [12; 13]. 

Вместе с тем вполне очевидная целесо-

образность учета особенностей морфологи-

ческого статуса военнослужащих при по-

строении процесса физической подготовки 

не может быть реализована в связи с отсут-

ствием соответствующей методики. 

В связи с этим основной задачей данного 

этапа исследования явились разработка и 

обоснование методики физической подго-

товки военнослужащих по призыву на основе 

учета соматического типа при определении 

состава, содержания и нормирования нагруз-

ки физических упражнений. 

 

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

Показанная специалистами необходи-

мость повышения эффективности процесса 

физической подготовки военнослужащих по 

призыву и обоснованная ранее в собствен-

ных исследованиях целесообразность учета 

при этом особенностей их габаритных раз-

меров тела обусловливают необходимость 

разработки соответствующей методики. 

Методика, понимаемая как совокупность 

средств, методов, методических приемов и 

способов целесообразного выполнения ка-

кой-либо работы, должна содержать точное 

предписание о выполнении в определенной 

последовательности конкретных процедур, 

приводящих к успешному решению постав-

ленной задачи. В связи с чем методика, кро-

ме прочего, должна включать цель, задачи, 

ожидаемые результаты, алгоритмы по их ре-

шению, состав основных причинно-следст-

венных связей, а также механизм коррекции 

плана подготовки в ходе его реализации. 

Очевидно, что такой подход к содержа-

нию методики физической подготовки воен-

нослужащих по призыву отражает целостный 

и управляемый педагогический процесс, 

включая: 

 формулировку главных проективных 

установок (цель, задачи и ожидаемые резуль-

таты); 

 состав средств физической подготовки; 

 технологические и методические 

компоненты обеспечения процесса физиче-

ской подготовки; 

 систему контроля и оценки результа-

тов физической подготовки занимающихся. 

Данные теоретико-методические основа-

ния позволили разработать эксперименталь-

ную методику физической подготовки воен-

нослужащих по призыву, включающую про-

ективный, содержательный, процессуальный 

и контрольный модули (рис. 1). 

Представляется, что совокупность этих 

модулей должна обеспечить устойчивое по-

вышение уровня физической подготовленно-

сти военнослужащих по призыву на основа-

нии эффективного дифференцирования со-

става физических упражнений и величины их 

нагрузки, адекватных особенностям сомати-

ческих типов военнослужащих и соответст-

вующей доступности выполнения заданий. 

Проективный модуль. В силу своего 

предназначения данный модуль раскрывает 

содержание главной целевой установки ме-

тодики физической подготовки военнослу-

жащих по призыву, задач ее достижения и 

ожидаемых результатов. 

Физическая подготовка военнослужащих 

по призыву направлена, прежде всего, на та-

кое развитие основных физических качеств, 

которое обеспечит эффективное выполнение 

возложенных на них служебных функций, 

что отражено в единых нормативных требо-

ваниях к физической подготовленности во-

еннослужащих и целях физической подго-

товки в Вооруженных силах Российской Фе-

дерации в целом. 
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Рис. 1. Структура методики физической подготовки военнослужащих по призыву с учетом их сома-

тотипа 

 

 

Поэтому целью экспериментальной ме-

тодики является создание условий для ус-

тойчивого повышения уровня физической 

подготовленности военнослужащих по при-

зыву в процессе организованных занятий по 

физической подготовке на основе учета осо-

бенностей их габаритных размеров тела, дос-

тупности выполнения заданий и уровня раз-

вития основных физических качеств при оп-

ределении состава, содержания и нормиро-

вании нагрузки физических упражнений. 

Данной методикой предусмотрен и состав 

задач, решение которых должно обеспечить 

успешное достижение целевой установки: 

 развитие физических качеств, обес-

печивающих эффективную служебную дея-

тельность; 

 повышение устойчивости организма 

к воздействию неблагоприятных факторов 

внешней среды; 

 воспитание уверенности в своих силах; 

 вовлечение в регулярные занятия фи-

зической культурой и спортом; 

 овладение теоретическими знаниями, 

практическими умениями и навыками само-

контроля за функциональным состоянием 

систем организма и уровнем развития физи-

ческих способностей в условиях групповых и 

самостоятельных занятий физическими уп-

ражнениями. 

Ожидаемые результаты реализации дан-

ной методики представлены в виде целевых 

ориентиров физической подготовки военно-

служащих по призыву: 

 уровень развития физических ка-

честв, соответствующий нормативным тре-

бованиям; 

 высокий уровень мотивации зани-

мающихся к совершенствованию физической 

и двигательной подготовленности; 

 сформированность практических уме-

ний и навыков самоконтроля за развитием 

Цель физической  

подготовки 

Задачи физической  

подготовки 

Ожидаемые результаты  

физической подготовки 

Теоретическая  

подготовка 

Физическая  

подготовка 

Формы занятий Средства 

Документы  

планирования 

Технология формирования групп 

физической подготовки с учетом 

соматотипа, степени соответст-

вия габаритного уровня варьиро-

вания (ГУВ) длины тела и ГУВ 

массы тела и уровня развития 

физического качества 

Технология нормирования объема 

нагрузки средств физической под-

готовки с учетом соматотипа, сте-

пени соответствия ГУВ длины тела 

и ГУВ массы тела и уровня разви-

тия физического качества 

Тесты Шкала оценки (100-балльная) 

Процессуальный модуль 

Проективный модуль 

Содержательный модуль 

Контрольный модуль 
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физических качеств, функциональным со-

стоянием систем организма и физическим 

развитием; 

 сформированность системы само-

стоятельных занятий физическими упражне-

ниями; 

 физическая и функциональная готов-

ность к эффективному выполнению служеб-

ных обязанностей; 

 возросшая эффективность процесса 

физической подготовки; 

 организационная, содержательная, 

технологическая и контрольно-учетная пре-

емственность внедрения экспериментальной 

методики в процесс организованной физиче-

ской подготовки военнослужащих. 

Содержательный модуль. Данный мо-

дуль методики определяет не только состав 

обязательных элементов тренировочного про-

цесса, включая виды подготовки, формы заня-

тий и состав средств, но и их содержание. 

В частности, содержание теоретической 

подготовки включает характеристику основ-

ных физических качеств и специфику их 

проявления у людей с разными габаритными 

размерами тела, раскрывает основы методи-

ки их воспитания и оценки уровня развития с 

учетом особенностей телосложения зани-

мающихся. 

Основной формой реализации данного 

вида подготовки является освоение соответ-

ствующих знаний как в процессе специально 

организованных теоретических занятий, так 

и в рамках отдельной части практических. 

Содержание практического раздела фи-

зической подготовки включает непосредст-

венно физические упражнения и спорт, обес-

печивающие преимущественное развитие 

конкретных физических качеств, а также 

адекватное возможностям занимающихся с 

разными габаритными размерами тела нор-

мирование нагрузки используемых средств. 

Основной формой реализации данного 

вида подготовки является непосредственное 

выполнение физических упражнений и зада-

ний из видов спорта, оказывающих преиму-

щественное воздействие на развитие кон-

кретных физических качеств в условиях ор-

ганизованных практических занятий. 

Процессуальный модуль. Элементы 

этого модуля призваны обеспечивать эффек-

тивное построение и реализацию процесса 

физической подготовки военнослужащих по 

призыву разных соматотипов. Поэтому в не-

го входит традиционный состав документов 

планирования процесса физической подго-

товки, а также технологии, необходимые для 

реализации экспериментальной методики. 

Для учета особенностей телосложения 

военнослужащих и уровня развития физиче-

ских качеств при формировании однородных 

групп в процессе физической подготовки в 

методике предусмотрена соответствующая 

технология, которая включает следующий 

алгоритм последовательно-параллельных 

процедур. 

1. Определение длины тела. 

2. Расчет габаритного уровня варьиро-

вания (ГУВ) длины тела. 

3. Определение массы тела. 

4. Расчет ГУВ массы тела. 

5. Определение суммы ГУВ длины тела 

и ГУВ массы тела. 

6. Определение соматотипа. 

7. Определение степени соответствия 

ГУВ длины тела и ГУВ массы тела. 

8. Тестирование физических качеств. 

9. Определение уровня развития физи-

ческих качеств. 

10. Распределение на однородные груп-

пы физической подготовки. 

Для совокупного учета особенностей те-

лосложения военнослужащих и уровня раз-

вития физических качеств при нормировании 

объема нагрузки планируемых к использова-

нию физических упражнений в процессе фи-

зической подготовки методикой предусмот-

рена соответствующая технология, вклю-

чающая поэтапный алгоритм последователь-

ных процедур, позволяющих сформировать 

итоговые формулы объемов нагрузки средств 

физической подготовки, в совокупности учи-

тывающие: 1) соматический тип; 2) соответ-

ствие ГУВ длины тела и ГУВ массы тела;  

3) уровень развития конкретного физическо-

го качества. 

Контрольный модуль. Эффективность 

реализации и коррекции планов физической 

подготовки военнослужащих по призыву с 

разными габаритными размерами тела во 

многом детерминирована наличием адекват-

ной системы контроля физической подготов-

ленности, представленной в модуле набором 

используемых в вооруженных силах тестов с 

соответствующей 100-балльной шкалой оце-

нок для данной категории военнослужащих. 
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Результаты данного этапа исследования 

позволили получить новые научные знания о 

содержании методики физической подготов-

ки военнослужащих по призыву с различны-

ми особенностями соматического типа, в ос-

нове которой лежит технология определения 

состава, содержания и объема нагрузки физи-

ческих упражнений в процессе занятий с уче-

том сложности условий выполнения заданий, 

уровня физической подготовленности и осо-

бенностей их морфологического статуса. 

 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Результаты исследования расширят су-

ществующие представления о содержании, 

построении и управлении процессом физиче-

ской подготовки военнослужащих по призы-

ву положениями, раскрывающими способы 

определения состава, содержания, условий 

выполнения, нормирования парциальных 

объемов средств физической подготовки и 

формирования однородных по решаемым 

задачам подгрупп на основе учета уровня 

физической подготовленности и особенно-

стей их морфологического статуса. 
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Abstract. The current state of health of the conscription youth causes reasonable concern of 

specialists. It is especially important that the conscription service places high physical, psycholog-

ical and social demands on military personnel, which can lead to disruption of the adaptation 

process, exacerbation of chronic diseases and socio-psychological discomfort. We substantiate the 

necessity of taking into account the indicators of morphological status of conscripts in the process 

of their physical training, as the physique, somatic type of person, significantly affect its predispo-

sition to the types of motor activity, the energy supply of which is carried out according to differ-

ent mechanisms. Given the relevance of this issue to improve the efficiency of physical training 

process, the goal of this stage of the research was development and validation methodology of 

physical training of conscripts on the basis of somatic type when defining the structure, content 

and regulation of the load of the physical exercise. The development of the methodology was 

based on the understanding of its experts as a set of tools, methods, techniques and ways of expe-

dient execution of any work containing the exact order of the sequence of actions leading to the 

successful solution of the task. Its structure consists of a projective, substantive, procedural and 

control module, the elements of which together make it possible to carry out effective physical 

training of military conscription of different body types. 

Keywords: conscription; somatotype; physical training; experimental technique 
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ОЦЕНКА СПОСОБНОСТИ ЮНЫХ КИКБОКСЕРОВ  

ПЕРЕНОСИТЬ ФИЗИЧЕСКУЮ БОЛЬ  

Александр Александрович ПОЙДУНОВ  
ФГАОУ ВО «Белгородский государственный национальный исследовательский университет» 

308015, Российская Федерация, г. Белгород, ул. Победы, 85  

E-mail: 1031874@bsu.edu.ru 

Аннотация. Приведены данные диагностики способностей юных кикбоксеров противостоять фи-

зической боли. Исследование проводилось с детьми 6–12 лет в спортивно-патриотической школе 

«Патриот» в г. Белгород. Обследовано 18 человек. В качестве методов исследования применялись 

анализ и обобщение данных специальной литературы, ипликатор И.И. Кузнецова, сравнительный 

анализ. Ощущения физической боли испытуемых оценивались после применения ипликатора с помо-

щью вербальной шкалы оценки боли и модифицированной лицевой шкалы оценки боли. При прове-

дении измерения способности противостоять физической боли на плечо испытуемого накладывался 

ипликатор, который сверху прижимался манжетой, затем грушей накачивался воздух, повышая дав-

ление, и результат в миллиметрах ртутного столба фиксировался на манометре. Полученные резуль-

таты сравнивались не только по двум шкалам, но и качественным показателем первого участия юных 

спортсменов в спарринге. В итоге обследования оказалось, что всех испытуемых можно разделить на 

три группы: на тех, кто имеет высокую чувствительность к физической боли, вторая группа – сред-

нюю и третья группа – низкую. Выявлена закономерность: чем выше показатель чувствительности 

испытуемых к боли, тем хуже их результаты участия в первом спарринге, чаще проявляется боязнь к 

поединку, пассивность и неуверенность. Полученные в исследовании данные публикуются впервые. 

Они имеют актуальность, теоретическую и практическую значимость, например, при проведении пер-

вичного отбора для занятий кикбоксингом и другими ударными видами спортивных единоборств. Ре-

зультаты проведенного исследования могут оказаться ценными для дальнейшего изучения проблемы 

преодоления физической боли в спортивных единоборствах. 

Ключевые слова: физическая боль; кикбоксинг; юные спортсмены; ипликатор Кузнецова; шкалы 

оценки 

Во время поединков в спортивных еди-

ноборствах наносится множество ударов [1–

4]. Несмотря на защитные действия спорт-

сменов, некоторые удары достигают цели. 

Они бывают разной силы и точности попада-

ния, от чего зависит и ответная реакция по-

лучившего эти удары. Спортсмен, получив-

ший точный и сильный удар, испытывает 

боль. В результате некоторые спортсмены, 

занимающиеся, в частности, кикбоксингом, 

где наносятся удары руками и ногами, после 

получения ударов начинают бояться сорев-

новательной борьбы, возможной физической 

боли, прежде всего, от полученных ударов 

соперников [5–9]. 

Для тренеров, занимающихся с юными 

кикбоксерами, очень важно знать, насколько 

их воспитанники готовы проявить свою спо-

собность переносить физическую боль во 

время спортивного поединка и не бояться, а 

преодолевать ее. Поэтому исследование спо-

собности переносить физическую боль юны-

ми кикбоксерами является очень актуаль-

ным. Исходя из актуальности, цель данного 

исследования – выявить особенности спо-

собности переносить физическую боль юны-

ми кикбоксерами и их связи с успешностью 

выступления в спортивных поединках. 

Исследование проводилось на базе спор-

тивно-патриотической школы «Патриот» в  

г. Белгород. В обследовании участвовали 

юные кикбоксеры в возрасте 6–12 лет на ос-

нове добровольного согласия детей и роди-

телей. Помимо изучения литературы и срав-

нительного анализа данных проводилось ис-

следование способности переносить боль с 

помощью ипликатора И.И. Кузнецова [10]. 

На ипликатор накладывалась манжета от ма-

нометра, в которую с помощью груши нака-

чивался воздух для сдавления руки. При этом 

болевое ощущение от ипликатора постепен-

но усиливалось, и испытуемый должен был 

остановить измерение, когда эта боль стано-

вилась невыносимой. Для проведения этого 

обследования запрашивалось разрешение у 

родителей и детей. Полученный результат 
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измерялся в миллиметрах ртутного столба. 

Одновременно проводилось оценивание по-

лученных результатов с помощью вербаль-

ной шкалы оценок боли (ВШОБ) и модифи-

цированной лицевой шкалы оценки боли 

(МЛШОБ) в условных баллах [11]. Для обо-

значения интенсивности боли испытуемым 

предлагалось выбрать характеристику, обо-

значающую силу болевого ощущения и ин-

тенсивность ее с помощью цвета испытанно-

го болевого ощущения (табл. 1). По этим по-

казателям определялся уровень боли, обо-

значающийся в баллах [11].  

МЛШОБ применялась для дополнитель-

ного подтверждения результата, полученного 

с помощью ВШОБ [11]. В ней диапазон 

оценки совпадает с диапазоном в ВШОБ. 

Однако в МЛШОБ оценка боли производи-

лась испытуемыми путем выбора изображе-

ния лица, которое соответствовало, по их 

мнению, испытанному болевому ощущению 

(табл. 2). 

После проведения обследования по 

оценке способности переносить боль юные 

кикбоксеры приняли участие в своих первых 

поединках, во время которых производилось 

качественное оценивание поведения каждого 

кикбоксера и результата спаррингов. 

Изучение специальной литературы по 

теории и методике кикбоксинга показало, 

что в последние годы исследуются проблемы 

использования различных средств для вос-

становления кикбоксеров, особенности со-

держания предсоревновательной подготовки, 

проблемы индивидуализации тренировки 

высококвалифицированных спортсменов, 

развития физических качеств, необходимых 

в кикбоксинге и др. [1–4]. 

 

Таблица 1 

Определение уровня болевых ощущений с помощью вербальной шкалы оценок боли 

 
№ 

п/п 
Уровень Характеристика Интенсивность 

1 0 нет боли синий 

2 2 слабая боль зеленый 

3 4 умеренная боль светло-зеленый 

4 6 сильная боль желтый 

5 8 очень сильная боль оранжевый 

6 10 нестерпимая боль красный 

 

 

 

Таблица 2 

Определение уровня болевых ощущений с помощью  

модифицированной лицевой шкалы оценки боли 

 

 

10-балльная шкала оценки интенсивности боли 
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Однако не проводятся исследования по 

выявлению болевого порога в подготовке 

кикбоксеров. В основном понятие «боль» 

является предметом изучения в психологии, 

философии, биологии, медицине и других об-

ластях знания [5–9]. В то же время болевые 

ощущения в кикбоксинге часто становятся 

серьезной проблемой, детерминирующей не-

гативные последствия, проявляющиеся в тре-

нировочной и соревновательной деятельно-

сти, а также в смене вида спорта или вообще 

отказе от продолжения занятий спортом. Осо-

бенно актуальна данная проблема при отборе 

и начальной подготовке юных кикбоксеров. 

Имеются данные, свидетельствующие о том, 

что тренеры отмечают негативную тенденцию 

в ударных единоборствах – среди юных 

спортсменов появляется значительная часть 

изнеженных детей, боящихся физического 

столкновения, прямого единоборства, физи-

ческой боли разного происхождения, вклю-

чая получение ударов разной силы в ходе 

спортивного поединка. 

В результате сложилось явное противо-

речие между необходимостью разработки и 

внедрения теоретических положений, прак-

тических рекомендаций, касающихся учета 

болевого порога в содержании подготовки 

юных кикбоксеров, и отсутствием научного 

обоснования средств и способов преодоле-

ния болевых ощущений юными кикбоксера-

ми в ходе тренировок и соревнований. 

В исследовании понятие «боль» понима-

ется как неприятное ощущение под опреде-

ленным внешним воздействием, вызываю-

щее ответную рефлекторную реакцию и 

сильное переживание человека. Болевые 

ощущения бывают разной природы (физиче-

ские, душевные) и силы проявления. Чем 

выше уровень болевых ощущений, тем силь-

нее становятся страдания, переживания че-

ловека. Болевые ощущения разной природы 

у человека тесно связаны. Физические пере-

живания боли проявляются обязательно в 

психике человека, его эмоциональной сфере. 

Существуют классификации боли. На-

пример, различают разновидности боли: 

«хроническая боль», «острая боль», «сомати-

ческая боль», «кожная боль», «боль при зло-

качественных опухолях», «фантомная боль», 

«патологическая боль», «внутренняя боль», 

«нейропатическая боль», «психогенная 

боль». В теории и практике используется 

международная клиническая классификация 

разновидностей боли, утвержденная в 1990 г. 

В ней боль разделяют по таким признакам, 

как интенсивность ощущений, локализация 

рецепторов, механизм развития боли, вид 

раздражителя болевых ощущений, происхо-

ждение боли и другим факторам. 

Человеку легче пережить эпизодические 

болевые ощущения, но труднее – системати-

ческие, которые могут привести к психиче-

ским расстройствам. В медицинской трак-

товке понятие «боль» выражается в произ-

водных понятиях, таких, например, как «бо-

лезнь», «больной», «болезненный», «болез-

нетворный». 

Во время незначительных болевых ощу-

щений организм может успешно компенси-

ровать неблагоприятные факторы за счет 

своего иммунитета. Чем сильнее боль, тем 

глубже и мощнее изменения в организме, 

которые боль инициируют. Это может быть 

повышение частоты сердечных сокращений, 

изменение артериального давления, биохи-

мические изменения в составе крови и мно-

гое другое. 

Если эти страдания связаны с какой-либо 

деятельностью, то в результате предельных 

по силе болевых ощущений у человека мо-

жет произойти отказ от дальнейшей деятель-

ности. Психика человека больше настроена 

на комфорт, равновесие, приятные ощуще-

ния от происходящей жизнедеятельности. 

Данные, полученные в результате обсле-

дования юных кикбоксеров в возрасте 6–12 

лет, представлены в табл. 3. В ней показан 

уровень сдерживаемой боли испытуемыми, 

измеренный в мм рт. ст., данные по вербаль-

ной шкале оценки переносимости физиче-

ской боли – ВШОБ (в условных единицах) и 

по модифицированной лицевой шкале оцен-

ки боли – МЛШОБ (тоже в баллах).  

В крайнем правом столбце показаны ре-

зультаты первого участия юных спортсменов 

в учебных спаррингах с качественной оцен-

кой поведения спортсмена и результатом 

этих первых поединков. 

В табл. 3 условно можно выделить три 

основные группы по показателям ипликатора 

И.И. Кузнецова: в первую группу входят ми-

нимальные показатели терпения боли в диа-

пазоне от 50 до 140 мм рт. ст. Таких показа-

телей 6. Из них по оценке с помощью ВШОБ 

уровень самооценки боли испытуемыми при 
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самом низком давлении манжета на руку на-

ходится в пределах от 8 баллов (очень силь-

ная боль) до 10 (непереносимая боль). У пер-

вой группы такие же оценки по второй шкале 

(МЛШОБ). 

При этом в первой группе результаты 

участия в первых спаррингах крайне неус-

пешные. Здесь типичными являются такие 

оценки: боязнь, пассивность, плохо. Кроме 

того, двое юных кикбоксеров отказались от 

первых спаррингов, а еще один, вошедший в 

эту группу седьмым, вообще полностью от-

казался от обследования, испугавшись даже 

ипликатора И.И. Кузнецова. В данной группе 

в целом при относительно небольшом пока-

зателе давления манжеты на руку испытуе-

мым болевой эффект оказался максимально 

высоким. 

Во второй группе условно выделены 4 

юных спортсмена с показателями от 180 до 

220 мм рт. ст. В ней оценки уже более высо-

кие: по шкале ВШОБ от 6 баллов (сильная 

боль) до 8 (очень сильная боль) и те же оцен-

ки по шкале МЛШОБ. В спарринге оценки 

тоже выше, чем в первой группе: довольно 

уверенно, самоотверженно, достаточно уве-

ренно, но в одном случае – «боязнь, пассив-

ность». Причем в этом последнем случае 

оценка по двум шкалам равна 8 баллам 

(очень сильная боль). 

В третьей группе оказалось 7 человек с 

результатами давления от 240 до 320 мм рт. 

ст. По шкале ВШОБ в третьей группе все 

показатели самооценки боли равны 6 баллам 

(сильная боль), а по шкале МЛШОБ две са-

мооценки равны 4 баллам (умеренная боль), 

а остальные по 6 баллов. Иными словами, 

при более высоком болевом испытании ока-

залась меньшая болевая чувствительность и 

большая переносимость физической боли. 

Оценки результатов выступления в спаррин-

гах этих юных спортсменов самые высокие и 

однозначно положительные: отлично, смело, 

хорошо, уверенно, настойчиво и др. 

Таким образом, проведенные исследова-

ния выявили связь у юных кикбоксеров меж-

ду уровнем терпения физической боли, само-

оценкой испытанного чувства боли и харак-

тером выступления в первых спортивных 

поединках. 

Проведенное исследование позволяет 

нам сделать следующие выводы. 

 

 

Таблица 3 

Результаты обследования юных кикбоксеров 6–12 лет  

с использованием ипликатора И.И. Кузнецова и шкал оценки боли 

 

№ 

п/п 
Обследуемый 

Год  

рождения 

Уровень терпения боли 

при воздействии  

ипликатором (мм рт. ст.) 

ВШОБ 

(баллы) 

МЛШОБ 

(баллы) 

Результат первого  

участия в спаррингах 

1 Г-нь М. 2003 280 6 6 Хорошо, уверенно 

2 Г-ов А. 2003 300 6 6 Отлично, смело 

3 Ш-ов А. 2003 320 6 6 Хорошо, настойчиво 

4 Л-ов И. 2003 200 8 8 Боязнь, пассивность 

5 Р-ых М. 2004 200 7 6 2 м. – достаточно уверенно 

6 А-ев Р. 2004 240 6 6 2 м. – отлично 

7 М-ов Б. 2004 140 9 10 Боязнь, пассивность 

8 Ш-ев А. 2005 260 6 4 2 м. – самоотверженно 

9 М-ой Д. 2006 280 6 6 1 м. – самоотверженно, 

один из лучших 

10 О-ов В. 2007 260 6 4 1 м. – самоотверженно, 

один из лучших 

11 Д-ов Д. 2008 140 8 8 2 м. – боязнь, пассивность 

12 Б-ев В. 2008 220 6 8 2 м. – самоотверженно 

13 В-ов Р. 2009 120 9 10 Плохо, боязнь, пассивность 

14 С-ко Р. 2009 60 10 10 Отказ от участия 

15 Ш-га Я. 2009 180 7 8 Довольно уверенно 

16 Р-ов Д. 2009 50 10 10 Отказ от участия 

17 Г-ов Д. 2009 80 10 8 Боязнь, пассивность 

18 К-ко С. 2009 – – – Отказ от обследования 
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1. По данным проведенного исследова-

ния обнаружились три группы испытуемых 

юных кикбоксеров в зависимости от их спо-

собности терпеть боль, их самооценки своих 

ощущений боли и результатов первых по-

единков в спарринге. 

2. В первой группе кикбоксеров выяв-

лена обратная закономерность: при низком 

давлении манжеты на руку (50–140 мм рт. ст.) 

обнаруживаются высокая чувствительность к 

боли (очень сильная и непереносимая боль) и 

низкие результаты участия в первых спар-

рингах. 

3. Во второй группе испытуемых более 

высокий уровень переносимости боли при 

среднем давлении манжеты на руку (180– 

220 мм рт. ст.) и ниже самооценка уровня 

боли (сильная боль и очень сильная). Резуль-

таты выступления в первом спарринге луч-

ше, чем в первой группе, но имеются еще 

противоречивые признаки. 

4. В третьей группе выявлен макси-

мальный уровень сопротивления чувству бо-

ли (сильная и умеренная боль) при наивыс-

шем давлении от 240 до 320 мм рт. ст. и са-

мые лучшие результаты участия юных кик-

боксеров в первых спаррингах. 

5. Результаты исследования показали 

четко проявляющуюся закономерность: чем 

выше у юных кикбоксеров способность при 

высоком болевом воздействии терпеть физи-

ческую боль, тем ниже у них порог болевой 

чувствительности и лучше первые спортив-

ные результаты. Данная закономерность мо-

жет служить основанием для совершенство-

вания отбора юных кикбоксеров для началь-

ной подготовки и ценной информацией для 

дальнейшего спортивного совершенствова-

ния в кикбоксинге и других видах спортив-

ных единоборств. 
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Abstract. We present diagnostics data of young kickboxer’s ability to withstand physical pain. 

The research was carried out with children of 6–12 years old at Sports and Patriotic School “Pa-

triot” in Belgorod. We have examined 18 people. We used such research methods as analysis, in-

tegration of information from specialized literature, I.I. Kuznetsov’s applicator, comparative anal-

ysis. Physical pain perceptions of kickboxers were assessed after exploitation of the applicator 

with verbal scale of pain assessment and modified facial scale of pain assessment. While examin-

ing kickboxer’s ability to withstand physical pain we put the applicator on the examinee’s shoulder 

and pressed it with a cuff, then we pumped the air in it, thus, increased the pressure, and the result 

in millimeters of mercury column was fixed on the manometer. The received results were com-

pared not only on two scales, but in the regard of quality indicator of the first young sportsmen’s 

participation in sparring. We came to conclusion that all the examinees could be divided into three 

groups: those who have high sensitivity to physical pain are the first group; the second group has 

the medium rate of sensitivity; the third group has the low rate of sensitivity. We have observed 

the regular pattern: the higher the rate of sensitivity of examinees, the worse their results in the 

first sparring, they are more afraid of the battle, they become passive and unconfident. The re-

ceived data of the research are published for the first time. It has theoretical and practical relev-

ance, for example, for the primary kickboxing selection or other combat sports. The results of the 

research may be valuable for the further studies on problems of overcoming physical pain in com-

bat sports. 

Keywords: physical pain; kickboxing; young sportsmen; Kuznetsov’s applicator; assessment 

scales 
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Аннотация. Приведен анализ физиологических аспектов проведения физкультурных занятий с 

первоклассниками, которые имеют заболевания сердечно-сосудистой системы. Актуальность иссле-

дования обусловлена тем, что в последнее время показатели детской инвалидности в России выросли 

в два раза. Преобладает инвалидность, связанная с сердечно-сосудистыми заболеваниями и их прояв-

лениями. Учитывая данные анализа заболеваемости и инвалидности детей в Воронежской области за 

последние пять лет, можно утверждать об увеличении количества первоклассников, относимых впо-

следствии к специальной медицинской группе и об их снижении в основной. Согласно данным Депар-

тамента здравоохранения Воронежской области наибольшую распространенность среди патологий 

сердечно-сосудистой системы у детей 7–8 лет имеют кардиомиопатии и различные миокардиты, а 

также нарушения регуляции сосудистого тонуса, протекающие в форме нейро-циркуляторной дисто-

нии. В среднем у учащихся первых классов общеобразовательных учреждений наблюдаются патоло-

гии сердечно-сосудистой системы в 23,4 % случаев. Нами разработана методика физкультурных заня-

тий коррекционной направленности для первоклассников, имеющих патологию сердечно-сосудистой 

системы, включающая общеразвивающие, гимнастические и дыхательные упражнения, которые по-

добраны с учетом индивидуализирования и дозирования тренировочной нагрузки. Разработанная про-

грамма позволяет усовершенствовать процесс физического воспитания на уроках физической культу-

ры с первоклассниками, имеющими заболевания сердечно-сосудистой системы. 
Ключевые слова: сердечно-сосудистые заболевания; школьники; физическая культура 

Среди различных патологий сердечно-

сосудистой системы у учащихся начальных 

классов общеобразовательных учреждений 

наиболее распространены в настоящее время 

неревматические кардиопатии, ревматиче-

ские поражения сердца, инфекционно-аллер-

гические миокардиты, а также нарушения 

регуляции сосудистого тонуса, протекающие 

в форме синдрома нейро-циркуляторной дис-

тонии, гипертонической или гипотонической 

болезни. Согласно данным Министерства 

здравоохранения РФ, среди учеников обще-

образовательных учреждений функциональ-

ные отклонения в работе сердечно-сосудис-

той системы встречаются в 26,3 % случаев. 

Любая патология сердечно-сосудистой 

системы оказывает негативное влияние на 

ребенка, поскольку его организм испытыва-

ет, прежде всего, недостаток кислорода и 

других веществ. При различных заболевани-

ях сердечно-сосудистой системы изменения 

функционального характера наблюдаются в 

организме в целом, следовательно, изменяет-

ся реакция ребенка на воздействие физиче-

ских нагрузок. 

Предпосылки использования дозирован-

ной физической нагрузки при лечении пато-

логии сердечно-сосудистой системы у детей 

связаны с воздействием мышечной работы на 

функциональные показатели системы крово-

обращения, а также на морфологические ха-

рактеристики сердца и сосудов. Данное 

влияние проявляется не только в физиологи-

ческих условиях нормального роста и разви-

тия ребенка, но также и при заболеваниях. 

Оно проявляется, прежде всего, в улучшении 

процесса нервной регуляции сердечной дея-

тельности, в том числе в восстановлении то-

нического влияния на сердце блуждающего 

нерва. Индивидуализированные физические 

упражнения, которые соответствуют воз-

можностям больного организма, путем акти-

визации венозного кровотока способствуют в 

конечном итоге снижению застойных явле-

ний и улучшению кровообращения в орга-

низме в целом. 
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Рекомендуем использовать физические 

упражнения и индивидуализированную дви-

гательную деятельность для коррекции пато-

логий сердечно-сосудистой системы у 

школьников, поскольку совершенствование 

функциональных показателей кардиореспи-

раторной системы связано с влиянием мы-

шечной работы [1, с. 72-74]. Данное влияние 

наблюдается не только при условии нор-

мального роста и развития ребенка, но также 

и при заболеваниях. Прежде всего, оно про-

является в восстановлении тонического влия-

ния на сердце блуждающего нерва. Кроме 

того, регулярные индивидуализированные 

физические нагрузки с помощью активизации 

венозного кровотока в организме способст-

вуют снижению застойных явлений и улуч-

шению кровообращения в целом [2, с. 70-71]. 

При недостаточности системы кровооб-

ращения в организме тонус мышц и сокра-

щения скелетной мускулатуры компенсиру-

ют пониженную сократительную способ-

ность миокарда как посредством прямого 

воздействия на венозный кровоток, так и пу-

тем восстановления нарушенной регуляции 

всех компонентов кардиореспираторной сис-

темы. Усиление кровообращения при ис-

пользовании средств оздоровительной физи-

ческой культуры достигается также с помо-

щью улучшения дыхательной экскурсии 

грудной клетки, а также путем их присасы-

вающей способности по кровотоку. 

Кроме вышеизложенного, физическая 

нагрузка способствует также улучшению ко-

ронарного кровообращения. В свою очередь, 

повышение уровня процессов обмена в мио-

карде во время мышечной работы является 

основным стимулятором положительных 

сдвигов в кровоснабжении миокарда. Под 

влиянием нейрогуморальных воздействий 

функционирующих мышц падает тонус мы-

шечных и, напротив, резко увеличивается 

емкость венечных сосудов. Посредством 

данного механизма в процессе интенсивной 

мышечной деятельности в коронарные сосу-

ды может поступать до одной трети всего 

систолического объема крови. Даже при фи-

зической нагрузке минимальной интенсивно-

сти показатели кровотока у человека могут 

увеличиваться в 10–15 раз. Соответственно, в 

организме создаются возможности для осу-

ществления восстановительных процессов в 

миокарде, а у детей, в организме которых 

происходят процессы роста и развития, – еще 

и предпосылки для морфологической и 

функциональной перестройки сердца и пре-

дотвращения развития и усиления патологии. 

Стоит также отметить тот факт, что в связи с 

усилением мышечного кровотока появляют-

ся более благоприятные условия и для при-

менения лекарственных препаратов. 

Оздоровительное воздействие физиче-

ских упражнений особенно заметно при на-

личии патологий сердечно-сосудистой сис-

темы, поскольку ее восстановительные воз-

можности достаточно широки. Однако при 

постоянном дозированном применении 

средств оздоровительной физической куль-

туры необходимо следить за тем, чтобы у 

тренирующегося не возникало перенапряже-

ния, то есть обеспечивать оптимальный уро-

вень нагрузок. 

Перечислим задачи воздействия физиче-

ских упражнений на физиологические про-

цессы в организме ребенка с патологией сер-

дечно-сосудистой системы: 

– снижение реактивности нервной сис-

темы; 

– укрепление тормозных процессов и 

формирование устойчивой психики; 

– снижение артериального давления 

посредством получения депрессивной реак-

ции сосудов; 

– улучшение кровообращения; 

– усиление кровоснабжения головного 

мозга с целью купирования возможных сим-

птомов сердечно-сосудистой патологии: го-

ловной боли, ощущения тяжести в голове, 

плохого самочувствия и т. п.; 

– укрепление сердечной мышцы путем 

улучшения кровоснабжения сердца с целью 

профилактики развития сердечной недоста-

точности; 

– нормализация обмена веществ для 

предотвращения развития атеросклероза. 

Согласно нашим исследованиям, упраж-

нения, в которых принимает участие макси-

мально возможная мышечная масса детского 

организма и производится работа значитель-

ной интенсивности (например, легкий бег, 

ходьба на лыжах и т. п.), оказывают на сер-

дечно-сосудистую систему наибольшее 

влияние, поскольку в процессе их выполне-

ния в организме ребенка возникает недоста-

ток кислорода и кардиореспираторная систе-

http://pererojdenie.info/aktivnaya-zhizn/fizicheskie-uprazhneniya.html
http://pererojdenie.info/aktivnaya-zhizn/fizicheskie-uprazhneniya.html
http://pererojdenie.info/aktivnaya-zhizn/fizicheskie-uprazhneniya.html
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ма должна обеспечивать значительное уве-

личение минутного объема крови. 

В ходе выполнения кратковременных 

скоростных и силовых упражнений в орга-

низме не возникает особой нехватки кисло-

рода и, соответственно, минутный объем 

крови возрастает незначительно [3, с. 60]. 

Такого рода физические упражнения не вы-

зывают большого напряжения сердца ребен-

ка, однако, они повышают тонус сосудов и 

могут спровоцировать осложнения при неко-

торых патологиях. Разрешено выполнение 

интенсивных, скоростных и силовых упраж-

нений при условии задействования в них не-

больших мышечных групп (например, только 

мышц верхних конечностей, голени и т. д.) 

либо незначительной ответной реакции на 

эти упражнения со стороны сердечно-сосу-

дистой системы [4, с. 42]. Кроме того, вы-

полнение такого рода упражнений оказывает 

положительное влияние на ребенка в случае 

наличия у него гипотонии. 

Выполнение физических упражнений 

динамического и циклического характера 

осуществляется в зоне низкой и умеренной 

интенсивности и также оказывает оздорови-

тельное воздействие на сердечно-сосудистую 

систему ребенка в целом [5, с. 87]. 

В качестве задач проведения профилак-

тически-оздоровительных занятий со школь-

никами начального звена, имеющими забо-

левания сердечно-сосудистой системы, мы 

можем обозначить следующие: 

– облегчение сердечной деятельности – 

этому способствуют нормируемые ритмиче-

ские сокращения и расслабления мышц, а 

также циклические дыхательные движения; 

– усиление коронарного кровообраще-

ния и обменных процессов в сердечной 

мышце, что, в свою очередь, способствует 

увеличению сократительной способности 

миокарда; 

– улучшение обмена веществ в орга-

низме в целом; 

– общеукрепляющая тренировка орга-

низма (в частности, кардиореспираторной 

системы), укрепление мышечного корсета 

ребенка, совершенствование координацион-

ных способностей; 

– положительное влияние на общий 

тонус детского организма и эмоциональную 

сферу первоклассника. 

Согласно проведенному анализу литера-

турных источников, любое заболевание сер-

дечно-сосудистой системы в конечном итоге 

приводит к состоянию так называемой не-

достаточности кровообращения, которая 

имеет I–IV степени. 

При недостаточности кровообращения  

I степени, основываясь на мнении Т.М. Тво-

роговой, И.Н. Захаровой, Н.А. Коровиной, 

А.А. Тарасовой, К.М. Хрунова и результатах 

собственных исследований, мы рекомендуем 

использовать такие физические упражнения, 

которые будут охватывать в основном сред-

ние и большие группы мышц [6, с. 111]. Они 

применяются в исходных положениях «си-

дя», «стоя» и «лежа» (рис. 1).  

Также можно использовать элементы 

простой и усложненной ходьбы, ритмичный 

и дозированный бег (обязательно в спокой-

ном темпе). Кроме того, согласимся с  

В.И. Захаровым, А.А. Яковлевым, которые 

рекомендуют при I степени недостаточности 

кровообращения применять кратковремен-

ные прогулки, ближний туризм, прогулки на 

лыжах, плавание, дозированные подвижные 

и спортивные игры [7, с. 118]. 

При этом в качестве рекомендаций для 

учителей физической культуры стоит отме-

тить, что движения рук и ног ребенку необ-

ходимо выполнять с максимальной амплиту-

дой, чередуя их с упражнениями для туло-

вища и с обязательным последующим глубо-

ким дыханием. Особое внимание необходи-

мо обратить на развитие навыков правильно-

го дыхания первоклассника. Для школьни-

ков, которые имеют отклонения в состоянии 

и деятельности сердечно-сосудистой систе-

мы (функциональные изменения в сердце, 

неактивная фаза ревматизма и т. д.), соотно-

шение вдоха и выдоха по времени должно 

составлять соответственно 1:3, 1:2. Вдох и 

выдох при этом желательно осуществлять 

через нос. 

Во время занятий физическими упраж-

нениями обязательно необходимо исключить 

движения со статическими нагрузками, а 

также ускорение темпа выполнения упраж-

нений. 

 

http://pererojdenie.info/anatomiya/ruki.html
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Рис. 1. Физические упражнения, проводимые с детьми при недостаточности кровообращения I сте-

пени 

 

При недостаточности кровообращения II 

степени P. Meracle [8] рекомендует исполь-

зовать общеоздоровительные и дыхательные 

упражнения, осуществляемые по типу гим-

настических, а также упражнения с предме-

тами, дозированную ходьбу и специальные 

упражнения, направленные на развитие у 

ребенка координации и равновесия (рис. 2).  

С детьми, имеющими недостаточность 

кровообращения III степени, к применению 

рекомендуются простейшие общеоздорови-

тельные и дыхательные упражнения, а также 

строго дозированная ходьба [9, с. 127-128] 

(рис. 3). 
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Рис. 2. Физические упражнения, проводимые с детьми при недостаточности кровообращения II сте-

пени 

 

 

Занятия на каких-либо тренажерах при 

заболеваниях сердечно-сосудистой системы 

не показаны. Их применение может повлечь 

за собой возникновение болевого синдрома, 

повышение артериального давления, возник-

новение миокардитов и пороков сердца, а 

также другие неблагоприятные последствия. 

В заключение стоит особо отметить, что 

любая используемая с детьми, имеющими 

патологию сердечно-сосудистой системы, 

методика занятий физическими упражне-

ниями должна быть строго индивидуализи-

рована, согласована с врачом, и успех ее 

применения зависит от состояния больного, 

степени и формы диагностированного у него 

заболевания, а также индивидуальных осо-

бенностей организма первоклассника [10,  

с. 610]. 
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Рис. 3. Физические упражнения, проводимые с детьми при недостаточности кровообращения III 

степени 
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Abstract. The analysis of the physiological aspects of conducting physical education classes 

with first graders who have cardiovascular disease is given. The research urgency is caused by the 

fact that recently the rate of child disability in Russia has doubled. Prevalent disabilities associated 

with cardiovascular diseases and their manifestations. The data analysis of morbidity and disability 

of children in Voronezh Region over the past five years is given, one could argue about the in-

crease in the number of first-graders, divided in consequence to the special medical group and 

their reduction to the core. According to the Health Department of the Voronezh Region the high-

est prevalence of pathologies of the cardiovascular system in children of 7–8 years are cardiomyo-

pathy and myocarditis various, as well as dysregulation of vascular tone, occurring in the form of 

neuro-circulatory dystonia. On average, pupils in the first grades of secondary institutions ob-

served pathology of the cardiovascular system at 23.4 % of cases.We have developed a technique 
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of physical training of correctional orientation for first graders having pathology of the cardiovas-

cular system, including developing, gymnastic and breathing exercises that are adapted to indivi-

dualisierung and dosing of the training load. The developed program allows to improve the 

process of physical education at physical culture lessons with first graders who have cardiovascu-

lar system disease. 

Keywords: cardiovascular disease; schoolchildren; physical education 
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Аннотация. Проблема развития эмоционального интеллекта и социальной компетентности в дет-

ском возрасте является новым направлением научных исследований в педагогической психологии и 

педагогике, находящемся на стадии становления. Отсутствие единства взглядов на проблему эмоцио-

нального интеллекта в научной среде порождает множество интерпретаций данного феномена. С опо-

рой на концепцию социальной компетентности известного отечественного ученого А.И. Савенкова, 

определяющего эмоциональный интеллект как составную часть (подструктуру) социальной компе-

тентности, обоснован потенциал различных форм организации совместной деятельности детей и 

предложена модель развития эмоционального интеллекта и социальной компетентности старших до-

школьников в коллективной изобразительной деятельности. Взаимодействие детей в разных формах 

совместной изобразительной деятельности предоставляет педагогам и психологам богатую базу для 

эмпирических наблюдений за поведенческими проявлениями эмоционального интеллекта, оценка ко-

торых очень важна для более глубокого понимания этого феномена. Реализация модели позволит ак-

туализировать все базовые параметры эмоционального интеллекта и социальной компетентности 

(когнитивные, эмоциональные, поведенческие), способствовать разработке содержания процедур вы-

явления и количественной оценки каждого из базовых параметров, а также методик их диагностики и 

развития в процессе деятельности разной предметной направленности (художественной, исследова-

тельской и др.).  

Ключевые слова: дети старшего дошкольного возраста; модель; эмоциональный интеллект; соци-

альная компетентность; базовые параметры; изобразительная деятельность; формы организации со-
вместной деятельности; методики развития  

Развитие эмоционального интеллекта и 

социальной компетентности в детском воз-

расте является новым направлением научных 

исследований в педагогической психологии 

и педагогике, находящемся на стадии ста-

новления. Сложность состоит в том, что на 

современном этапе развития научных пред-

ставлений о феномене эмоционального ин-

теллекта (ЭИ, emotional intelligence) среди 

ученых не существует единых взглядов на 

его сущность и структуру. В работах зару-

бежных (R. Bar-On, R. Buck, D. Caruso,  

W. Dax, H. Gardner, M. Gerald, P.N. Lopes, 

J.D. Mayer, К. Richard, P. Salovey, H. Weiss-

bach, M. Zeidner и др.) и отечественных  

(О.А. Айгунова, И.Н. Андреева, Г.Г. Крав-

цов, Д.В. Люсин, А.И. Савенков, И.С. Степа-

нов, Д.В. Ушаков, А.И. Чеботарь, М.Т. Ярчак 

и др.) ученых дефиниция «эмоциональный 

интеллект» имеет множество интерпретаций, 

характеризующихся отсутствием четкости 

формулировок. Тем не менее на основе тео-

ретического осмысления конструктов эмо-

ционального интеллекта в современной пси-

хологии сформировались две альтернатив-

ные модели, основанные на разных подходах 

к его измерению: 

– смешанные модели, включающие 

когнитивные, личностные и мотивационные 

черты, предполагающие измерение ЭИ с по-

мощью опросников; 

– модели способностей, определяющих 

ЭИ как комплекс способностей, измеряю-

щихся посредством тестовых заданий [1]. 

Несмотря на множество трактовок поня-

тия «эмоциональный интеллект», большин-

ством ученых (О.А. Айгунова, И.Н. Андрее-

ва, Ю.Д. Бабаева, R. Bar-On, О.В. Лунева, 

Д.В. Люсин, J.D. Mayer, G. Orme, А.И. Савен-

ков, R. Sternberg, Т.Д. Савенкова, П.В. Смир-

нова, Д.В. Ушаков и др.) он рассматривается 

как сложное интегративное образование, 

включающее способности человека адекват-

но выражать собственные эмоции, опозна-
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вать и правильно оценивать эмоции других 

людей, регулировать эмоции и поведенче-

ские проявления в рамках социального кон-

текста.  

В качестве основных критериев эмоцио-

нального интеллекта выделяются: когнитив-

ный (совокупность знаний об эмоциональ-

ном интеллекте, умение осуществлять само-

анализ, навыки рефлексии), эмоциональный 

(умение распознавать свои эмоции, понимать 

и прогнозировать эмоциональное состояние 

другого человека), поведенческий (способ-

ность управлять своими эмоциональными 

реакциями) [2]. В ходе исследований было 

выявлено, что уровень развития эмоциональ-

ного интеллекта влияет на эффективность 

межличностных взаимодействий, обусловли-

вает жизненную и профессиональную ус-

пешность человека, особенно в системе про-

фессий типа «человек–человек» (Е.А. Кли-

мов). Развитый эмоциональный интеллект, 

по мнению А.И. Савенкова, рассматривается 

в современной психологии как один важ-

нейших навыков, определяющий степень 

эффективности взаимодействия человека в 

социуме [3]. Эти данные позволяют опреде-

лить эмоциональный интеллект как состав-

ную часть (подструктуру) социального ин-

теллекта.  

Исследуя проблему развития эмоциональ-

ного интеллекта и социальной компетентно-

сти дошкольников, можно отметить выделе-

ние отечественными учеными (Л.С. Выгот-

ский, М.Я. Лисина, В.С. Мухина, Г.А. Урун-

таева, М.П. Якобсон и др.) предшкольного 

возраста как периода интенсивного развития 

эмоционально-личностной сферы (возникно-

вение общественных мотивов, развитие со-

циальных эмоций, нравственных чувств  

и т. д.). Активно развивающееся в этом воз-

расте эмоциональное предвосхищение воз-

можных результатов своей деятельности (по-

ступков) и реакции на них окружающих сви-

детельствуют об изменении роли эмоций в 

жизнедеятельности детей. Ребенок в состоя-

нии предвидеть не только интеллектуальные 

(получение желаемого результата в деятель-

ности), но и эмоциональные результаты сво-

их поступков и действий со стороны окру-

жающих людей (проявление радости, восхи-

щения, огорчения и т. п.) [4]. Главное усло-

вие личностного развития – общение ребенка 

со сверстниками и взрослыми, при этом ха-

рактер отношений со сверстниками у ребенка 

формируется под влиянием общения и взаи-

модействия с взрослым, «выступающим как 

ориентир социального поведения ребенка» 

[5, с. 26]. 

Таким образом, можно заключить, что 

старший дошкольный возраст является сен-

ситивным периодом в развитии эмоциональ-

ного интеллекта и социальной компетентно-

сти, действенным средством в данном про-

цессе выступает как спонтанно возникающая, 

так и специально организованная совместная 

деятельность детей. Рассматривая различные 

виды детской деятельности, мы, прежде всего, 

обращаем внимание на коллективные формы 

детского художественного творчества, кото-

рые, как подчеркивает А.И. Савенков, «соз-

дают наиболее сложные и многогранные си-

туации для развития эмоционального интел-

лекта и социальной компетентности детей» 

[6, с. 4].  

Среди традиционных видов детского ху-

дожественного творчества особая роль при-

надлежит изобразительному творчеству, ос-

нову которого составляют природный инте-

рес и потребность детей отражать в рисунках 

впечатления от окружающей жизни и проис-

ходящих событий. 

Потенциал изобразительной деятельно-

сти для развития эмоциональной сферы и 

творческих способностей детей обоснован 

многими отечественными и зарубежными 

учеными: А.В. Бакушинский, Т.С. Комарова, 

В.Б. Косьминская, Л.Г. Оршанский, Н.П. Са-

кулина, А.И. Савенков, Е.А. Флерина, N. Brun-

swig, R. Lamprecht, C. Ricci, D. Selli и др.  

В отечественной педагогике система на-

учных взглядов о роли изобразительной дея-

тельности в становлении личности детей до-

школьного возраста сложилась в советский 

период на основе глубокого и всестороннего 

изучения возрастных возможностей ребенка, 

его природных задатков, склонностей, а так-

же социальных факторов, способствующих 

их проявлению и развитию в процессе целе-

направленной образовательной работы [7]. В 

ходе специальных научных исследований 

были выявлены особенности создания деть-

ми художественных образов в разных видах 

изобразительного творчества (Н.И. Казакова, 

А.А. Мелик-Пашаев, В.С. Мухина, Н.П. Са-

кулина, Е.А. Флерина, В.А. Инжестойкова  

и др.); критерии оценки выразительности 
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детских работ (Л.П. Бочкарева, Л.Г. Беляко-

ва, В.В. Богданова, Т.С. Комарова, Н.В. Пан-

телеева, Р.М. Чумичева и др.); обоснованы 

педагогические и методические условия, спо-

собствующие созданию детьми выразитель-

ных художественных образов в разных видах 

изобразительной деятельности, в том числе в 

изображении людей для обогащения эмоцио-

нальной сферы и представлений детей об ок-

ружающем мире (Н.П. Сакулина, Е.А. Флери-

на, Р.Г. Казакова, Т.А. Буянова и др.).  

Коллективная изобразительная деятель-

ность в дошкольном возрасте рассматрива-

лась отечественными исследователями, пре-

жде всего, как средство нравственного вос-

питания, формирования у детей умений ра-

ботать в коллективе сверстников (А.В. Баку-

шинский, В.И. Колякина, Т.С. Комарова, 

Б.М. Неменский, И.Н. Турро и др.).  

Однако вопросы развития эмоциональ-

ного интеллекта и социальной компетентно-

сти детей посредством изобразительной дея-

тельности, в том числе и коллективной, так и 

не стали предметом самостоятельного науч-

ного изучения.  

Вместе с тем очевидно, что коллективная 

изобразительная деятельность детей отлича-

ется от других видов художественной дея-

тельности, прежде всего, наличием общего 

результата – осязаемого продукта (рисунка, 

аппликации, скульптуры и др.), который в 

отличие от индивидуальной работы значи-

тельно богаче по содержанию и выразитель-

ным художественным средствам исполнения. 

К тому же этот продукт остается в пользова-

нии детей после занятий и таким образом 

предоставляет возможности для обогащения 

совместной деятельности (игровой, познава-

тельной, художественной и др.). В силу этого 

характер взаимодействия участников совме-

стной деятельности становится очень разно-

образным, что, в свою очередь, расширяет 

возможности как для изучения потенциала 

коллективных форм детского изобразитель-

ного творчества в развитии эмоционального 

интеллекта и социальной компетентности 

дошкольников, так и для разработки ком-

плектов методик, способствующих результа-

тивности данного процесса.  

Теоретический анализ научной литера-

туры и практический опыт работы позволили 

нам сформулировать ведущую идею нашего 

исследования, согласно которой коллектив-

ная изобразительная деятельность в старшем 

дошкольном возрасте является одним из дей-

ственных инструментов развития у детей не 

только художественных способностей и на-

выков сотворчества, но и эмоционального 

интеллекта и социальной компетентности. 

Данные отечественных и зарубежных науч-

ных психолого-педагогических исследований 

в области эмоционального интеллекта, 

имеющиеся научно-методические разработки 

и опыт практической деятельности предрас-

полагают к созданию теоретической модели 

развития эмоционального интеллекта и соци-

альной компетентности у детей старшего 

дошкольного возраста в коллективной худо-

жественно-творческой деятельности. 

В процессе разработки модели развития 

эмоционального интеллекта и социальной 

компетентности у старших дошкольников 

мы опирались на: 

– концепцию социальной компетентно-

сти известного отечественного ученого  

А.И. Савенкова (2015), включающую три 

основных блока (когнитивный, эмоциональ-

ный, поведенческий) с соответствующей ка-

ждому блоку системой критериев и показа-

телей;  

– классификацию форм организации 

совместной деятельности (совместно-инди-

видуальная, совместно-последовательная, со-

вместно-взаимодействующая), характеристи-

ки которой представлены в работах по пси-

хологии совместной деятельности В.Г. Асее-

ва, Ф.Д. Горбова, А.И. Донцова, А.Л. Журав-

лева, Н.Н. Обозова, Д.А. Ошанина, Л.И. Уман-

ского, А.С. Чернышева и др.;  

– данные исследований М.Б. Зацепи-

ной, Т.С. Комаровой, А.И. Савенкова и дру-

гих в области методик развития эмоциональ-

ной сферы и детского художественного 

творчества в игровой и художественно-эсте-

тической деятельности.  

Разработанная нами модель развития 

эмоционального интеллекта и социальной 

компетентности старших дошкольников ос-

нована на последовательном включении де-

тей в различные формы коллективной изо-

бразительной деятельности: совместно-инди-

видуальной, совместно-последовательной, 

совместно-взаимодействующей (Л.И. Уман-

ский). 

Последовательность включения дошко-

льников в совместные формы коллективной 
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деятельности отражает ступенчатый харак-

тер творческого взаимодействия детей, начи-

ная от простых вариантов взаимодействия в 

парах и небольших группах (3–4 человека) на 

первом этапе до сложных вариантов коллек-

тивного творчества детей (в группах по 20–25 

человек) на заключительном этапе.  

Модель развития эмоционального интел-

лекта и социальной компетентности старших 

дошкольников в коллективной изобразитель-

ной деятельности представлена на рис. 1.  

Целью реализации модели в образова-

тельной практике является актуализация ба-

зовых параметров эмоционального интеллек-

та и социальной компетентности в разных 

формах коллективной изобразительной дея-

тельности дошкольников. 

Реализация модели предусматривает по-

этапное включение детей в совместные фор-

мы коллективной деятельности.  

Первый этап – дети работают сначала 

индивидуально, выполняя определенную 

часть общей композиции, и только в конце 

занятия объединяются вместе, чтобы соеди-

нить свои работы в общий продукт коллек-

тивного творчества. Такая форма организа-

ции совестной деятельности получила назва-

ние совместно-индивидуальная, считается 

наиболее простой и реализуется посредством 

разных по сюжету игровых ситуаций. На-

пример, занятие на тему «Жилой дом»: дети 

сначала рисуют каждый свою квартиру, тща-

тельно прорабатывая интерьер и балкон, и 

затем соединяют их вместе в общий дом. 

Или тема «Веселая карусель», где дети рас-

писывают силуэты дымковских (или других) 

игрушек, которые затем занимают свое место 

в общей карусели. Получается, что работа 

каждого становится частью общего продукта. 

На первом этапе в ходе совместно-индиви-

дуальной формы совместной деятельности у 

детей формируются первичные (относитель-

но простые) навыки сотрудничества.  

На втором этапе реализуется совместно-

последовательная форма организации дея-

тельности, предполагающая последователь-

ное выполнение действий участниками в хо-

де коллективной работы. Эту форму часто 

сравнивают с производственным конвейе-

ром, поскольку результат работы одного че-

ловека становится предметом деятельности 

другого. Педагог подбирает игровые сюже-

ты, в рамках которых дети действуют после-

довательно. Например, сюжет «Пиктографи-

ческое письмо», когда каждый составляет 

свою часть письма. Вместе с педагогом рас-

пределяются роли, например, чтобы напи-

сать письмо Василисе Прекрасной (Ивану-

Царевичу, Змею-Горынычу, Снегурочке, Ба-

бе-Яге, Кощею Бессмертному).  

Каждый участник на общем листе бума-

ги рисует свою часть письма от имени како-

го-либо персонажа, затем письмо продолжа-

ет другой, за ним третий, четвертый и пятый. 

Такую форму работы целесообразнее прово-

дить по небольшим подгруппам (5–6 чело-

век). Написанные разными группами пикто-

графические письма в заключение занятия 

следует прочесть всем. Причем читать могут 

как авторы, так и те, кто не знаком с замыс-

лом письма. В ходе коллективного обсужде-

ния педагог отмечает самые интересные ра-

боты и самые ценные находки. 

На третьем и четвертом этапах можно 

приступать к совместно-взаимодействующей 

форме организации деятельности. Эта форма 

наиболее сложная в организационном плане, 

поскольку предполагает определенный уро-

вень сформированности у детей навыков со-

трудничества, умения работать в команде на 

всех этапах работы: составление сюжета, 

планирование действий каждого из участни-

ков, согласование действий во время выпол-

нения, анализа и оценки как собственных, 

так и общих результатов. Нами были разра-

ботаны задания, в результате выполнения 

которых группой создавалась одна общая 

композиция, но игровые сюжеты позволяли 

придать процессу творческого взаимодейст-

вия ступенчатый характер. Первоначально 

(на третьем этапе) дети работают в парах и 

небольших группах, и затем (четвертый этап) 

взаимодействие осуществляется между эти-

ми парами и группами.  

Например, занятие на сюжет «Наша лю-

бимая сказка». В ходе беседы педагог выяс-

няет, кто из детей какую сказку любит боль-

ше других и почему. Какие герои кажутся 

ему наиболее привлекательными. Затем де-

тей, выразивших свои симпатии к одним и 

тем же сказкам, объединяют в пары.  
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Рис. 1. Модель развития эмоционального интеллекта и социальной компетентности у старших до-

школьников в коллективной изобразительной деятельности 
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Задача детей нарисовать совместную ра-

боту, изобразив героев своей любимой сказ-

ки. Лучше всего в данном случае предложить 

детям работать гуашью на больших листах 

плотной бумаги. От умения договориться с 

партнером, правильно спланировать свою 

композицию, умения и желания работать 

вместе, не мешая, а, напротив, помогая друг 

другу, зависит в данном случае успех дея-

тельности пары. Опыт показывает, что если 

первая проблема успешно решена и между 

участниками работы не возникло непреодо-

лимых разногласий на этапе планирования, 

то следующий этап согласования совместных 

действий проходит относительно безболез-

ненно, без споров, обид и ссор. Дети делят 

между собой обязанности по-разному. В од-

них парах разделение идет по принципу «по-

ловину работы делает один, а другую поло-

вину – другой».  

Естественно, что все эти особенности 

совместной работы наглядно отражаются в 

конечном продукте выполненной совместно 

композиции. Педагогу и на этапе планирова-

ния, и на этапах выполнения работы следует 

корректировать взаимодействие детей. Но, 

как показывает практика, наиболее эффек-

тивно не столько вмешательство на ранних 

этапах, сколько правильно построенное об-

суждение завершенных работ. По конечному 

итогу наглядно видны и достижения, и про-

счеты. Если на всем этом умело акцентиро-

вать внимание детей, то они вполне способ-

ны сделать выводы в дальнейшем. Поэтому 

так важно после выполнения работ в парах 

устроить выставку-обсуждение совместных 

работ. В ходе этих обсуждений, опираясь на 

примеры, легче и нагляднее можно показать 

детям, что умение работать вместе приводит 

к хорошим результатам. И, напротив, когда в 

товарищах согласья нет, на лад их дело не 

пойдет.  

Занятие на тему «Сказочный поезд» 

предполагает на первом этапе работу в паре, 

а затем результат деятельности каждой пары 

становится частью общей композиции. Педа-

гог заранее делает заготовки паровоза и ва-

гончиков из картона (или плотной бумаги) 

для каждой пары детей. У каждого вагончика 

есть три окошка (вырезаются отверстия за-

ранее в каждой заготовке). Дети рисуют ска-

зочных героев (пассажиров поезда) и при-

клеивают их к трем окошкам. Такое количе-

ство окошек в вагончиках делает невозмож-

ным детям разделить работу на две равные 

части, создается ситуация, когда надо уметь 

договориться с партнером, кто и сколько бу-

дет рисовать пассажиров (одного или двух). 

Затем следует не только нарисовать пасса-

жиров, но и оформить сами вагончики. Что-

бы правильно и в срок сделать работу, дети 

должны уметь договариваться и помогать 

друг другу. На заключительном этапе все 

дети аккуратно склеивают вагончики между 

собой и приклеивают к паровозу, который 

оформляется также парой детей, в результате 

получается большая коллективная красочная 

композиция. Четвертый, заключительный 

этап, предусматривает взаимодействие детей 

в группах относительно большого состава и 

может рассматриваться как высшая форма 

детского коллективного творчества. Все об-

щие композиции (продукты коллективного 

творчества) следует использовать в разных 

видах деятельности детей (игровой, художе-

ственной, исследовательской и др.).  

Представленные в рисунке модели три 

основные выделенные формы организации 

совместной деятельности имеют зоны взаим-

ного пересечения. Этим подчеркивается, что 

их относительная самостоятельность сочета-

ется с отсутствием жестких границ между 

ними, это допускает возможность трансфор-

мации одной формы в другую. Особым раз-

нообразием отличается совместно-взаимо-

действующая форма организации, она может 

быть представлена как взаимодействие в па-

ре, в небольшой и большой группе.  

Кроме того, на втором уровне сложности 

возможно взаимодействие между парами и 

небольшими группами. Причем это взаимо-

действие может быть организовано на основе 

совместно-индивидуальной, совместно-после-

довательной или совместно-взаимодейст-

вующей формы организации. Такая техноло-

гия обеспечивает разнообразие процесса ор-

ганизации совместной творческой работы 

детей.  

Следует отметить, что виды взаимодей-

ствия практически мало зависят от предмет-

ной специфики деятельности. Они могут 

осуществляться на любом предметном со-

держании. Их можно использовать не только 

в коллективной изобразительной деятельно-

сти детей, но и в традиционном школьном 

обучении при проведении учащимися совме-
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стных исследований и воплощении совмест-

ных проектов, в процессе коллективного му-

зыкального или танцевального творчества  

и т. д.  

Основным критерием эффективности 

реализации модели является наличие поло-

жительной динамики в уровне развития вы-

деленных базовых параметров эмоциональ-

ного интеллекта и социальной компетентно-

сти детей (когнитивных, эмоциональных, 

поведенческих).  

Взаимодействие детей в разных формах 

совместной деятельности предоставляет пе-

дагогам и психологам богатую базу для эм-

пирических наблюдений за поведенческими 

проявлениями эмоционального интеллекта, 

оценка которых очень важна для более глу-

бокого понимания этого феномена. Традици-

онно используемые в современной диагно-

стике вербальная оценка и самооценка эмо-

ционального интеллекта не могут предоста-

вить исследователям объективный материал 

для выявления уровня его сформированно-

сти, в основном эти методики направлены на 

оценку когнитивных параметров (восприятие 

эмоций других людей, мотивов их поведения 

и т. д.) [8].  

Основными условием, способствующим 

реализации разработанной модели в процессе 

непосредственной образовательной деятель-

ности (НОД), является руководство педагога, 

предусматривающее: 

– педагогически целесообразное ком-

плектование состава каждой группы детей, 

основной показатель – потенциальная готов-

ность того или иного ребенка к сотрудничест-

ву с целью достижения максимального обра-

зовательного эффекта для каждого из детей; 

– четкое распределение обязанностей 

на этапе планирования и активной взаимной 

помощи на последующих этапах выполнения 

работы. 

Мы считаем, что реализация модели в 

образовательной практике позволит актуали-

зировать все базовые параметры эмоцио-

нального интеллекта и социальной компе-

тентности на основе педагогического потен-

циала коллективных форм организации дет-

ской изобразительной деятельности. Резуль-

тат достигается посредством включения в 

НОД специальных групп заданий, каждая из 

которых ориентирована на развитие опреде-

ленных критериев (когнитивных, эмоцио-

нальных, поведенческих).  

В настоящее время образовательная прак-

тика располагает специальными методиче-

скими разработками (Т.С. Комарова, А.И. Са-

венков и др.), включающими комплекты за-

даний, реализуемых в различных вариантах 

организации совместной художественно-

творческой деятельности детей. Пользуясь 

выделенными критериями эмоционального 

интеллекта и базовыми характеристиками 

социальной компетентности, можно проек-

тировать содержание процедур выявления и 

количественной оценки каждого из базовых 

параметров, а также разрабатывать методики 

их диагностики и развития в деятельности 

разной предметной направленности (художе-

ственной, исследовательской и др.).  
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Abstract. The problem of the development of emotional intelligence and social competence in 

childhood is a new direction of scientific research in pedagogical psychology and pedagogy, which 

is at the stage of formation. The lack of unity of views on the problem of emotional intelligence in 

the scientific community generates many interpretations of this phenomenon. Relying on the con-

cept of social competence of the famous Russian scientist A.I. Savenkov, who defines emotional 

intelligence as an integral part (substructure) of social competence, we substantiate the potential of 

various forms of organization of joint activities of children and propose a model for the develop-

ment of emotional intelligence and social competence of older preschool children in collective 

visual activity. Interaction of children in different forms of joint visual activity provides teachers 

and psychologists with a rich base for empirical observation of behavioral manifestations of emo-

tional intelligence, the evaluation of which is very important for a deeper understanding of this 

phenomenon. The implementation of the model will allow to update all the basic parameters of 

emotional intelligence and social competence (cognitive, emotional, behavioral), to contribute to 

the development of the content of procedures for identifying and quantifying each of the basic pa-

rameters, as well as the methods for their diagnosis and development in the course of activities of 

different subject-matter (artistic, research and etc.). 
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ОСНОВНЫЕ ПОДХОДЫ ОТЕЧЕСТВЕННЫХ И ЗАРУБЕЖНЫХ УЧЕНЫХ  

К ОПРЕДЕЛЕНИЮ ПОНЯТИЯ «КОММУНИКАТИВНАЯ КУЛЬТУРА» 

Ольга Владимировна МЕЛЕЖИК 
ГАОУ ВО города Москвы «Московский городской педагогический университет» 

129226, Российская Федерация, г. Москва, 2-й Сельскохозяйственный пр-д, 4, корп. 1 

E-mail: iholiday@yandex.ru 

Аннотация. Представлен анализ основных подходов к определению понятия «коммуникативная 

культура» в рамках теории педагогики, психологии, философии, лингвистики. На основе анализа тео-

ретических источников по данной проблеме представлены подходы ученых из различных сфер к оп-

ределению основных понятий: культура, коммуникация, культура личности, культура мышления, 

культура чувств (эмоциональная культура) и культура речи, раскрыты структурные их компоненты. 

Рассмотрена проблема повышения уровня коммуникативной культуры человека на основе развития 

культуры мышления, культуры чувств и культуры речи. Усвоение и применение общечеловеческих, 

гуманистических, этических ценностей и их реализация в общении способствуют личностному и ду-

ховному развитию человека, раскрытию его социального и профессионального потенциала. Формиро-

вание коммуникативной культуры личности основано на обогащении ее культурными и духовными 

ценностями, развитии коммуникативных знаний, умений и навыков. Отмечено влияние образования 

на достижение поставленной цели. Модернизация системы образования направлена на формирование 

гуманистической личности, которая сможет успешно выполнять профессиональную деятельность в 

современных условиях. Квалифицированный специалист любой области должен иметь высокий уро-

вень коммуникативной культуры, являющейся основой общей культуры личности. В педагогической 

науке коммуникативная культура служит залогом конструктивного педагогического общения, высо-

кого профессионального мастерства и компетентности. 

Ключевые слова: коммуникативная культура; культура; коммуникация; культура личности; куль-
тура мышления; культура чувств (эмоциональная культура); культура речи 

Коммуникативная культура является не-

отъемлемой частью жизни человечества на 

протяжении всей его истории. Она тесно свя-

зана с деятельностью человека. Коммуника-

тивная культура в своем роде является отра-

жением духа эпохи. Она передает динамику 

жизни общества, отвечая его социокультур-

ным потребностям и тенденциям развития. В 

связи с этим вопрос осмысления современно-

го понимания понятия «коммуникативная 

культура» остается актуальным всегда. В со-

временной науке существует ряд определе-

ний понятия «коммуникативная культура». 

Однако единого мнения относительно данно-

го вопроса не существует. 

Прежде чем перейти к теоретическому 

анализу понимания термина «коммуникатив-

ная культура», следует обратиться к двум 

понятиям, от которых она была образована, – 

«культура» и «коммуникация».  

В настоящее время по данным культуро-

логических исследований существует более 

пятисот определений понятия «культура». 

Тем не менее в рамках контекста мы при-

держиваемся ее понимания как производной 

социального и интеллектуального формиро-

вания индивида. Каждая цивилизация обла-

дает собственной культурой. Различают мно-

гочисленные типы культур, в том смысле, 

что каждое общество обладает своими собст-

венными институтами, в общей форме выра-

жающими его духовное прошлое [1, с. 49]. 

На бытовом уровне «культура» – это 

эталон, на который должно равняться обще-

ство. Культуру отождествляют с образован-

ностью и интеллигентностью, интерпрети-

руют как определенное качество личности. В 

теории «культура» описывается как специ-

фическая характеристика общества, показа-

тель достигнутого человечеством уровня ис-

торического развития. О культуре человека 

можно судить по его отношению к природе и 

обществу [2, с. 141]. 

Природа культуры гуманна, она объеди-

няет достижения человечества в производст-

венной, общественной и духовной жизни, это 

вся сумма деятельности человеческого разу-

ма. Культура собирательна, то есть строится 

на протяжении всей истории человечества, 

сливаясь с ней и обогащаясь. Различают 
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культуру духовную, социальную и матери-

альную. 

Коммуникация (лат. communicatio – со-

общение, связь) – информационное послание 

или передача содержания сообщения средст-

вами языка, особая форма передачи опыта 

между людьми в процессе их трудовой и по-

знавательной деятельности. «Коммуникация – 

это основа жизни человека. Успешное соци-

альное, эмоциональное и интеллектуальное 

развитие невозможно без свободной комму-

никации». Человек должен уметь выражать 

свои мысли, чувства и желания доступно, 

ясно и лаконично [3]. 

Коммуникации – это особый процесс по 

обмену информацией, имеющей ценность 

для участников общения, процесс передачи 

эмоционального и интеллектуального опыта. 

Коммуникации основаны на знаниях, навы-

ках, умениях, необходимых для установле-

ния взаимодействия людей в бытовой и де-

ловой сфере. Они возникают в производст-

венной, научной, учебной, коммерческой и 

других видах деятельности. Цель коммуни-

каций – передача опыта и знаний, необходи-

мых для решения личных, образовательных и 

профессиональных задач, поиск, сохранение 

и передача знаний для саморазвития и само-

реализации. Отдельные коммуникации обра-

зуют коммуникативную культуру, в основе 

которой лежит целостность нравственных 

правил и норм, утверждающих значимость и 

уникальность личности каждого отдельного 

человека. Коммуникативная культура имеет 

универсальный характер в любой форме че-

ловеческой деятельности, культуре и циви-

лизации, но в то же время имеет специфиче-

ские особенности, характерные для каждой 

из областей. 

Теоретический анализ понятия «комму-

никативная культура» выявил междисципли-

нарный характер данного термина. Так, он 

широко используется в лингвистике, общей и 

специальной психологии, педагогике, социо-

логии, философии и т. д. В рамках филосо-

фии сущность понятия «коммуникативная 

культура» изучали М.М. Бахтин, В.С. Библер, 

М.С. Каган, Ю.М. Лотман. В области психо-

логии социальные и этические проблемы 

личности изложены в работах Б.Г. Ананьева, 

Л.С. Выготского, А.А. Леонтьева, В.Н. Ма-

сищева. В качестве социально-педагогическо-

го явления и личностного качества педагога 

«коммуникативная культура» представлена  

в работах П.Ф. Каптерева, Н.К. Крупской, 

А.С. Макаренко, К.Д. Ушинского, С.Т. Шац-

кого. 

Используемое в педагогической науке 

понятие «коммуникативная культура» имеет 

лингвистическое происхождение. В лингвис-

тике существует множество определений по-

нятия «коммуникативная культура». М.А. Ви-

кулина и Н.М. Смирнова рассматривают 

коммуникативную культуру как «уровень 

усвоения, принятия, применения и обогаще-

ния в повседневной практике общения норм, 

ценностей, знаний, умений в области эффек-

тивной коммуникации» [4, с. 31]. С.М. Анд-

реева и И.Б. Игнатова обозначают понятие 

«коммуникативная культура» в качестве лин-

гвистических навыков и умений [5, с. 6]. 

Согласно определению В.Ю. Жукова, 

«коммуникативная культура – это совокуп-

ность культурных норм, культурологических 

знаний, ценностей и значений, используемых 

в процессе коммуникации, в том числе и при 

общении» [6, с. 25]. 

В лингвистике понятие «коммуникатив-

ная культура» родственно понятиям «куль-

тура речи» и «культура речевого общения». 

При данном подходе коммуникативная куль-

тура включает в себя: 

1) навык владения рядом средств и раз-

новидностей общения; 

2) навык построения эффективного об-

щения, нацеленного на достижение постав-

ленных целей; 

3) ориентированность при общении не 

только на личные интересы, но и на интере-

сы партнеров и общества в целом; 

4) способность концентрировать внима-

ние непосредственно на процессе общения, 

его структуре, организации и искусности.  

Коммуникативная культура и культура 

речевого общения представлены в лингвис-

тике как составляющие общей и профессио-

нальной культуры человека. 

О.М. Крайник разграничивает понятия 

«речевая культура» и «культура речи». «Ре-

чевая культура» более ориентирована на 

личностный аспект, языковое сознание чело-

века. В отличие от «культуры речи» она до-

пускает отступление от речевых норм для 

достижения особого звучания сообщения. 

«На первый план при определении речевой 

культуры личности выдвигается человек, 
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стремящийся не только владеть нормами 

языка, создавать «правильную речь», но и 

быть «мастером слова» [7, с. 76]. 

В результате активного внедрения в нау-

ку культурологического подхода в 90-х гг. 

XX века происходит переосмысление «ком-

муникативной культуры» в контексте куль-

турологических принципов. Данная тенден-

ция находит свое отражение в работах  

В.С. Библера и С.Ю. Курганова. В.С. Леднев 

в рамках культурологического подхода харак-

теризует коммуникативную культура как «ин-

вариантно-деятельное качество личности».  

В.А. Кан-Калик, И.Ф. Исаев, А.В. Муд-

рик, В.А. Сластенин изучали коммуникатив-

ную культуру в качестве основы профессио-

нальной деятельности педагога, а также об-

щей культуры. В.В. Краевский, И.Я. Лайнер 

и С.Е. Матушкин рассматривали коммуника-

тивную культуру как составляющую соци-

альной культуры. 

Коммуникативная культура в социаль-

ной психологии – составляющая коммуника-

тивного потенциала личности. Таким обра-

зом, понятие «коммуникативная культура» 

приравнивается понятию «культуры обще-

ния». Данного взгляда на коммуникативную 

культуру придерживались Г.М. Андреева, 

Ю.Н. Емельянов, Ю.М. Жуков, Л.А. Петров-

ская, Е.В. Руденский. Отечественные психо-

логи Б.Г. Ананьев, А.А. Бодалев, Л.С. Выгот-

ский, В.С. Грехнев, А.А. Леонтьев и В.Н. Мя-

сищев исследовали социальные и этические 

коммуникации личности. Развитию психоло-

гических подходов к изучению коммуника-

тивной культуры посвящены труды Г.М. Ан-

дреевой, И.А. Зимней, Б.Ф. Ломова, В.В. Сем-

кина, С.Л. Рубинштейна, Ю.А. Шерковина. 

Культура общения – это совокупность 

культурно-нравственных правил, которые 

должен учитывать каждый человек. Способ-

ность придерживаться данных правил – по-

казатель уровня образованности и культуры 

личности в целом. «Культура общения» яв-

ляется ключевым фактором для успешного 

взаимодействия человека в обществе, без нее 

невозможно сотрудничество и создание про-

фессиональных связей [8, с. 76]. 

В рамках педагогики существуют разные 

трактовки понятия «коммуникативная куль-

тура». А.В. Мудрик рассматривает коммуни-

кативную культуру в качестве составляющей 

профессиональной культуры личности спе-

циалиста, являющейся совокупностью зна-

ний, норм, ценностей и образцов поведения, 

принятых в обществе, и умения органично, 

естественно и непринужденно реализовывать 

их в деловом и эмоциональном общении [9, 

с. 200]. 

В работах В.И. Столярова и Г.И. Якуше-

ва коммуникативная культура представлена 

как комплекс качеств личности, направлен-

ных на установление сотрудничества, созда-

ние диалоговых отношений, нравственное и 

толерантное отношение к собеседнику, со-

чувствие и способность объективно оцени-

вать людей [10, с. 78; 11, с. 79]. 

Анализ современной социокультурной 

ситуации в России, характеризующейся 

трансформацией культурных ценностей, по-

зволяет по-новому осмыслить задачи совре-

менного образования [12, с. 225]. Коммуни-

кативная культура педагога и учащихся за-

нимает важное место в педагогическом про-

цессе. Результатом модернизации системы 

образования должна стать гуманистическая 

личность, готовая к выполнению профессио-

нальной деятельности в новых условиях, 

имеющая сформированные коммуникатив-

ные навыки, познавательные запросы и ду-

ховные потребности, способная найти эф-

фективные способы для их удовлетворения 

[13, с. 75]. С точки зрения процесса обучения 

ключевыми элементами коммуникативной 

культуры являются: 

1) культура мышления; 

2) культура чувств (эмоциональная 

культура); 

3) культура речи. 

Культура мышления – качество мышле-

ния, отвечающее за эффективность мысли-

тельной работы человека во всех сферах его 

деятельности. Культура мышления должна 

отвечать таким качествам, как последова-

тельность и лаконичность мысли, убедитель-

ность, выдержанность в рамках формальных 

правил. В зависимости от сферы деятельно-

сти человека и поставленных перед ним за-

дач, культура мышления предполагает соот-

ветствующие мыслительные способности как 

наиболее важные для достижения успеха в 

данной сфере. В одних случаях особое зна-

чение приобретают такие качества культуры 

мышления, как строгость, последователь-

ность, доказательность, в других – фантазия, 

воображение, в третьих – так называемая 
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«практическая смекалка» и т. п. Культуре 

мышления присущи новизна, оригиналь-

ность, информативность, истинность, доказа-

тельность, корректность, теоретическая и 

практическая значимость [14, с. 40]. 

Культура чувств – показатель общест-

венной развитости, гуманности чувств, эмо-

циональной одухотворенности человека. 

Чувства – результат жизненного и общест-

венного опыта человека, продукт его воспи-

тания и коммуникационного опыта. Пути 

педагогической корректировки духовно-

нравственного состояния и поведения лично-

сти (группы людей) предполагают целена-

правленное воздействие на сознание челове-

ка в интересах формирования у него устой-

чивых взглядов, принципов и норм поведе-

ния в конкретных социальных условиях и 

обстоятельствах [15, с. 956]. Чувства челове-

ка являются частью природы, облагорожен-

ной культурой. Чувственная культура фор-

мируется путем межличностного общения, 

воспитания, трудовой деятельности, через 

знакомство с культурой. Культура чувств 

является существенным элементом воспи-

танности человека. Критерий эмоциональной 

(чувственной) культуры – поступки человека 

как проявление его нравственных чувств по 

отношению к интересам окружающих. Клю-

чевым проявлением культуры чувств явля-

ются доброжелательность к другим людям, 

способность к сопереживанию. Чувственная 

культура является неотъемлемым условием 

достижения нравственной наполненности 

жизни человека, показателем его нравствен-

ной культуры [16, с. 232]. 

Культура речи – это в первую очередь 

умение грамотно выражать свою устную и 

письменную речь, способность выбирать 

языковые средства в зависимости от условий 

и целей общения. Культура речи подразуме-

вает согласованность с литературной речью: 

грамматикой, лексикой и произношением. 

Культура речи – мастерство владения лекси-

кой разных стилей, широким диапазоном 

синтаксических конструкций. Устная речь 

человека с развитой речевой культурой от-

личается изобилием интонаций. Важным яв-

ляется понимание стилистической градации 

речи, осознание уместности того или иного 

стиля и умение оставаться в рамках выбран-

ного жанра. Манера выражения устной и 

письменной речи отражает уровень духовно-

го развития человека, его личностную куль-

туру [7, с. 76]. 

Коммуникативная культура в качестве 

личностного образования включает ряд пси-

хологических качеств, подразделяющихся на: 

1) познавательную составляющую (на-

выки межличностного общения, понимание 

норм и правил поведения в диалоге); 

2) эмоционально-оценочную состав-

ляющую (способность объективно давать 

оценку окружающим, эмпатийность); 

3) поведенческую составляющую (на-

выки построения сотрудничества в процессе 

коммуникации между людьми, создание диа-

логических отношений). 

В свою очередь, познавательная состав-

ляющая коммуникативной культуры включает: 

1) знания о составляющих коммуника-

тивной культуры; 

2) знания об основах межличностного 

общения; 

3) знания о культуре общения как 

сложной системе, содержащей ряд областей, 

соответствующих разным проявлениям субъ-

ектов общения и его форм. 

Эмоционально-оценочная составляющая 

отвечает за эмоционально-нравственные осо-

бенности личности. Данная составляющая 

реализовывается в чувствах, суждениях и 

нравственно-ценностных представлениях 

личности. 

Поведенческая составляющая коммуни-

кативной культуры – это деятельность чело-

века по отношению к окружающим. Прояв-

лением поведенческой составляющей может 

послужить доброжелательность, открытость, 

терпимость или, напротив, безразличие и аг-

рессия [17, с. 33]. 

Анализ составляющих коммуникативной 

культуры указывает на родственность поня-

тий «коммуникативная культура» и «культу-

ра личности». 

Как производная понятий «культура» и 

«коммуникация» коммуникативная культура 

аккумулирует особенности общей культуры, 

ее характер и проявляется в процессе комму-

никации. Данный подход позволяет выделить 

три основные содержательные характеристи-

ки «коммуникативной культуры»: 

1) ценностная; 

2) нормативная; 

3) информационная. 
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Ценностная характеристика включает 

гуманистические ценности, являющиеся 

фундаментом коммуникативной культуры. 

Важность ценностей коммуникативной куль-

туры для субъекта определяет его отношение 

к коммуникативной ситуации и значимость 

общения в целом.  

Нравственный компонент коммуника-

тивной культуры подразумевает нравствен-

ную ориентированность личности. За ин-

формационную содержательность отвечает 

информационная характеристика, социаль-

ное признание которой обеспечивает обще-

ственную стабильность, сотрудничество и 

взаимопонимание людей в коммуникативном 

процессе. 

Коммуникативная культура включает: 

1) коммуникативные знания; 

2) коммуникативные умения; 

3) коммуникативные навыки. 

Основой коммуникативных знаний явля-

ется обобщенный опыт общества в его ком-

муникативной деятельности. Данный опыт 

позволяет субъекту адекватно оценивать со-

беседника и ситуацию общения, выстраивать 

цепочку причинно-следственных связей. 

Коммуникативные умения – коммуника-

тивная деятельность, построенная на высо-

ком теоретическом и практическом развитии 

личности в области межличностного и меж-

культурного общения, обеспечивающая 

творческий подход в использовании комму-

никативных знаний. 

Практической составляющей «коммуни-

кативной культуры» являются коммуника-

тивные навыки. Применение коммуникатив-

ных знаний и умений на практике позволяет 

субъекту оперативно и эффективно оцени-

вать коммуникативную ситуацию, направ-

лять и, при необходимости, корректировать 

коммуникативный процесс. 

Понятие «коммуникативная культура» в 

рамках теории педагогики является: 

1) необходимым условием и залогом 

образовательной и профессиональной эф-

фективности;  

2) личностным качеством, объединяю-

щим коммуникативные знания, умения, на-

выки, культурные ценности личности и опыт, 

получаемый в результате эмоционально-

ценностного отношения к образовательной и 

профессиональной деятельности [18, с. 25]; 

3) профессионально значимым качест-

вом личности, совокупностью коммуника-

тивных знаний, умений и навыков, коммуни-

кативных ценностей и опыта, обеспечиваю-

щих адекватную оценку ситуации общения, 

взаимопонимание между его субъектами, 

эффективность коммуникативного процесса; 

4) знаниями, умениями и навыками, на-

правленными на создание эмоционально-

ценностной связи между субъектами обще-

ния, способность адекватного восприятия и 

понимания, возможность предвидеть даль-

нейшее поведение партнера [19, с. 178]. 

Коммуникативная культура – основа 

культуры личности. В роли базового компо-

нента культуры она создает условия для поис-

ка, самосовершенствования и самовыражения 

человека. Коммуникативная культура – фун-

дамент внутреннего мироощущения лично-

сти, она является залогом гармоничного от-

ношения к себе и окружающему миру. В ней 

заключены ценностно-нравственные блага 

человечества, стремление человека к творче-

ству и саморазвитию. Неотъемлемыми со-

ставляющими коммуникативной культуры 

являются культура мышления, культура речи 

и культура чувств.  

В рамках теории педагогики «коммуни-

кативная культура» – ключевое качество пе-

дагогической культуры учителя, залог его 

успешной профессиональной деятельности 

(Е.В. Бондаревская, Т.Ф. Белоусова, Е.Н. Во-

робьева, В.А. Кан-Калик, Л.Г. Семушина, 

В.А. Сластенин, Е.Н. Шиянов).  

Одновременно коммуникативная куль-

тура в педагогической науке является со-

ставляющей педагогического общения, а 

также самостоятельной профессиональной 

деятельностью. Высокоразвитая коммуника-

тивная культура обеспечивает эффектив-

ность профессиональной деятельности и яв-

ляется залогом высокого профессионального 

мастерства и компетентности. 

В зависимости от области применения, 

из позиции той или иной науки, встречается 

множество определений термина «коммуни-

кативная культура». Она рассматривается 

как личностное качество, главный критерий 

социализации человека, в качестве ключево-

го компонента общей и профессиональной 

культуры, как неотъемлемая часть современ-

ного образования. Однако содержание дан-

ного понятия не является неизменным. Изу-
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чение тенденций развития коммуникативной 

культуры дает теоретическую основу для 

модернизации современных технологий, на-

правленных на повышение уровня коммуни-

кативной грамотности населения, расширяет 

профессиональный и культурно-нравствен-

ный потенциал общества. 
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BASIC APPROACHES OF DOMESTIC AND FOREIGN SCIENTISTS  
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Abstract. We present an analysis of the main approaches to the definition of the concept of 

“communicative culture” within the framework of the theory of pedagogy, psychology, philoso-

phy, linguistics. On the basis of the analysis of theoretical sources on the given problems, we 

present the approaches of scientists from different spheres to the definition of the basic concepts: 

culture, communication, personal culture, culture of thinking, culture of feelings (emotional cul-

ture) and culture of speech, their structural components are revealed. We consider the problem of 

increasing the level of a person’s communicative culture on the basis of the development of a cul-

ture of thinking, a culture of feelings and a culture of speech. Assimilation and application of hu-

man, humanistic, ethical values and their realization in communication contribute to the personal 

and spiritual development of a person, the disclosure of his social and professional potential. The 

formation of a person’s communicative culture is based on enriching her with cultural and spiritual 

values, developing communicative knowledge and skills. We note the influence of education on 

the achievement of the goal. Modernization of the education system is aimed at the formation of a 

humanistic personality, which will be able to successfully carry out professional activities in mod-

ern conditions. A qualified specialist in any field should have a high level of communicative cul-

ture, which is the basis of the general culture of the individual. In pedagogical science, communic-

ative culture serves as a guarantee of constructive pedagogical communication, high professional 

skills and competence. 

Keywords: communicative culture; culture; communication; personality culture; culture of 

thinking; culture of feelings (emotional culture); culture of speech 
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Аннотация. Рассмотрен вопрос институализации волонтерского движения в России в контексте 

рассмотрения таких форм, как социально-культурное партнерство, корпоративное волонтерство, со-

трудничество. Социально-культурное партнерство в области волонтерства характеризуется как конст-

руктивное сотрудничество между тремя крупными секторами: государственным, частным и общест-

венными организациями. Охарактеризованы модели взаимодействия государственного и частного 

сектора в сфере волонтерской деятельности (классическая, государственная, самоорганизационная  

и др.). Выявлены основные направления развития волонтерского движения, в которых особая роль от-

водится системе взаимодействия государственных структур и гражданского общества: событийное 

волонтерство, социальное волонтерство, культурно-просветительское волонтерство, медицинское во-

лонтерство, экологическое волонтерство, серебряное волонтерство, инклюзивное волонтерство. Ак-

центировано внимание на корпоративном волонтерстве, которое только начинает развиваться на тер-

ритории Российской Федерации и преследует цели распространения лучших волонтерских социо-

культурных акций популяризации общественно значимой волонтерской деятельности коллектива 

компании. Корпоративное волонтерство определяется как добровольная и безвозмездная деятельность 

сотрудников организации на основе инициативного участия в практику «помогающего поведения». 

Представлен анализ ведущих отечественных и зарубежных волонтерских практик, реализованных на 

основе различных моделей межсекторного общественного взаимодействия, нацеленных на развитие 

социальных инициатив населения.  
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В современном российском обществе ак-

тивно развивается волонтерская деятель-

ность, являющаяся значимой сферой соци-

ального влияния и защиты прав личности, 

развития инициативы и активной граждан-

ской позиции населения. Неслучайно 2018 г. 

объявлен Президентом Российской Федера-

ции – «Годом добровольца и волонтера». Со-

гласно данным социологических опросов, 

волонтерское движение объединяет в своих 

рядах более 4 миллионов человек.  

Так, в «Концепции содействия развитию 

благотворительной деятельности и добро-

вольчества в Российской Федерации» добро-

вольчество рассматривается как сфера, даю-

щая простор созидательной инициативе и 

социальному творчеству широких слоев на-

селения, которое повышает качество жизни 

граждан
1
.  

                                                                 
1 Концепция содействия развитию благотвори-

тельной деятельности и добровольчества в Российской 

Федерации (Одобрена распоряжением Правительства 

РФ от 30.07.2009 № 1054-р). URL: http://economy.gov. 

Активно разрабатываются и внедряются 

инновационные модели создания молодеж-

ных волонтерских центров, осуществляется 

активная работа по развитию взаимодействия 

государственного и частного сектора в сфере 

волонтерской деятельности, а также ведется 

поиск форм институализации волонтерства 

[1; 2].  

Так, в феврале 2018 г. В.В. Путиным 

подписан Закон о статусе волонтерских ор-

ганизаций
2
, в котором устанавливается пари-

тетность понятий «волонтерство» и «добро-

вольчество», четко зафиксировано норма-

тивно-правовое положение волонтерских 

организаций, руководителей волонтерской 

деятельности и волонтеров, а также диффе-

ренцированы полномочия органов власти в 

                                                                                                

ru/minec/activity/sections/admReform/publicsociety/doc09

1224_1949 (дата обращения: 25.02.2015). 
2 О внесении изменений в отдельные законода-

тельные акты Российской Федерации по вопросам доб-

ровольчества (волонтерства): федеральный закон от 

05.02.2018 № 15-ФЗ. URL: https://rg.ru/2018/02/07/vo-

lonteri-dok.html (дата обращения: 13.02.2018). 

mailto:sergeeva4646@mail.ru


2018. Т. 23, № 174 

 117 

сфере поддержки и развития волонтерских 

организаций на основе утвержденных регла-

ментов взаимодействия федеральных орга-

нов исполнительной власти, органов испол-

нительной власти регионов, органов местно-

го самоуправления, подведомственных им 

государственных и муниципальных учреж-

дений и других организаций с волонтерски-

ми объединениями. 

В западной социологии «волонтерство» 

(Volenteerism) применяется для обозначения 

добровольного труда как деятельности, осу-

ществляемой людьми добровольно, на без-

возмездной основе и направленной на дос-

тижение социально значимых целей, реше-

ние проблем общества [3]. 

Волонтерство можно также рассматри-

вать как проявление социально-культурной 

активности личности, выступающей в каче-

стве мотивированного стремления человека к 

осознанной ценностной необходимости в 

проявления инициативы [4; 5, с. 177-178]. 

Основными этапами молодежного волон-

терства выступают: выявление нуждающихся 

групп населения, непосредственное оказание 

помощи, взаимодействие с государственными 

и муниципальными учреждениями и общест-

венными организациями [6], работающими с 

различными категориями населения, участие 

в общественных проектах и программах. 

При этом ведущими социальными моти-

вами, побуждающими человека к волонтер-

ской деятельности, по мнению Л.Е. Сикор-

ской, являются следующие:  

а) самореализация личностного потен-

циала, возможность проявления своих спо-

собностей и возможностей в социально зна-

чимой общественной деятельности;  

б) общественное признание, чувство со-

циальной значимости, возможность утвер-

диться в собственных глазах, ощутить сопри-

частность к общественно полезному делу;  

в) как самовыражение и самоопределе-

ние, позволяющие человеку выразить свое 

внутреннее «Я» и утвердиться в жизненных 

ценностях, возможность общения, дружеско-

го взаимодействия с единомышленниками;  

г) приобретение опыта ответственного 

лидерства и социального взаимодействия;  

д) выполнение общественного и рели-

гиозного долга [7].  

Также исследователями в качестве ос-

новных потребностей личности, на которых 

основываются мотивы участия в волонтер-

ской деятельности, выделяются:  

1) потребность в признании;  

2) потребность в достижении;  

3) потребность в самоконтроле;  

4) потребность в разнообразии;  

5) потребность в росте;  

6) потребность в общении [8].  

Социально-культурное партнерство – 

одна из актуальных форм взаимодействия 

учреждений социокультурной сферы и обще-

ственных объединений со всеми субъектами 

микросоциума, нацеленными на максималь-

ное согласование и реализацию интересов 

всех участников данного процесса, упорядо-

чивающая и формализующая духовно-нравст-

венные практические инициативы в целях 

удовлетворения социальных и культурных 

потребностей личности.  

Цель социально-культурного партнерст-

ва в области волонтерства – конструктивное 

сотрудничество между тремя секторами: го-

сударственным, частным и общественными 

организациями. 

Примером социально-культурного парт-

нерства является создание на базе учрежде-

ний культуры волонтерских центров и объе-

динений, являющихся инициатором много-

численных добровольческих акций («Арт-

волонтерство», «Новый Ковчег», «Спорт де-

тям» и др.).  

Еще одной из актуальных форм сотруд-

ничества государственного и частного секто-

ра является корпоративное волонтерство – 

добровольная и безвозмездная деятельность 

сотрудников организации на основе инициа-

тивного участия в практиках «помогающего 

поведения» в различных волонтерских меро-

приятиях и акциях [9].  

Корпоративное волонтерство – необхо-

димый ресурс социальной активности орга-

низации. 

В России усилиями ведущих отечествен-

ных и международных компаний был создан 

Национальный совет по корпоративному во-

лонтерству (НСКВ), основная цель которого – 

распространение лучших практик корпора-

тивного волонтерства и популяризация об-

щественно значимой добровольческой дея-

тельности сотрудников компаний. 

Ежегодно по инициативе НСКВ прово-

дится Международный московский форум 

«Корпоративное волонтерство: бизнес и об-
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щество», объединяющий ведущих экспертов 

для обсуждения практик корпоративного во-

лонтерства, а также технологий межсектор-

ного взаимодействия «бизнес – общество – 

власть». 

Одним из ярких проектов корпоративно-

го волонтерства является ключевая инициа-

тива IBM «Сервисный корпус», объединяю-

щий команды высококвалифицированных 

специалистов из различных уголков мира, 

которые в режиме pro bono отправляются в 

экономически нестабильные регионы, оказы-

вая консультационные услуги некоммерче-

ским организациям, образовательным учре-

ждениям, помогая им совершенствовать мар-

кетинговую стратегию, повышать инвести-

ционную привлекательность, соответствовать 

требованиям современного общества [9]. 

Совместное производство – одна из со-

временных форм взаимодействия государст-

ва и волонтеров, набирающая популярность. 

Чтобы лучше разобраться в этимологии 

данного понятия, охарактеризуем базовые 

модели взаимодействия государственного 

сектора и волонтерских объединений:  

а) классическая модель (общество вы-

ступает в качестве субъекта инициации доб-

ровольческих проектов без государственной 

поддержки); 

б) модель государственной поддержки 

(волонтерские инициативы поддерживаются 

государством с помощью соответствующих 

грантов); 

в) самоорганизационная модель (нуж-

дающиеся в помощи самостоятельно объеди-

няются для решения проблем, помогая друг 

другу); 

г) совместное производство (сo-produc-

tion) – активное участие в проектировании и 

предоставлении услуги ее потребителей, во-

лонтеров и специалистов государственного 

сектора. 

Известными международными проекта-

ми совместного производства являются 

«Партнерство семьи и медсестер», Коорди-

нация помощи беженцам в Нидерландах, 

Движение за сохранение красоты Флорен-

ции, проект Правительства Москвы «Актив-

ный гражданин» и др.  

Среди ведущих направлений российско-

го волонтерства, реализующихся при со-

трудничестве государственных, частных и 

общественных структур
3
, можно выделить: 

 волонтерство Победы, нацеленное 

на формирование гражданской идентичности 

и патриотическое воспитание (проведение 

Всероссийских акций в формате «Дни еди-

ных действий»; благоустройство памятных 

мест, Аллей Славы и воинских захоронений; 

проведение Всероссийских исторических 

квестов; волонтерское сопровождение на-

родного шествия «Бессмертный полк» и Па-

радов Победы в городах России и др.)
4
;  

 социальное волонтерство, ориенти-

рованное на оказание помощи незащищен-

ным слоям населения (инвалидам, воспитан-

никам детских домов, пожилым одиноким 

людям и др.), нуждающимся в постоянном 

уходе (проект волонтерской организации 

САФУ им. М.В. Ломоносова – «Квант мило-

сердия», цель которого – решение проблем 

организации досуга и социализации подрост-

ков «группы риска»; профилактика девиант-

ного поведения (выездные культурно-мас-

совые мероприятия на базах школ и презен-

тация альтернативного вида проведения до-

суга – настольных образовательных и твор-

ческих игр, улучшающих реакцию и память, 

развивающих мышление) [10, с. 12];  

 событийное волонтерство – дея-

тельность по организации и проведению об-

щественно значимых событий (проект ре-

гионального волонтерского центра Волго-

градской области «Около футбола» по попу-

ляризации футбола, здорового образа жизни и 

Чемпионата мира по футболу FIFA 2018 в 

России на территории Волгоградской области, 

в рамках которого в детских оздоровительных 

лагерях проходят тематические мероприятия: 

товарищеские матчи, конкурс «кричалок», 

«футбольные уроки», интернет-эстафета, 

спортивный фестиваль «Высшая лига»)
5
;  

                                                                 
3 Положение о проведении Всероссийского кон-

курса «Доброволец России-2017» с вручением премии 

«Доброволец России – 2017» (Утверждено приказом 

Федерального агентства по делам молодежи от 

17.04.2017 № 111). URL: http://67.mchs.gov.ru/upload/ 

site25/document_file/JOFn2a1f33.pdf (дата обращения: 

13.01.2018). 
4 Там же. 
5 Справочник руководителя учреждения культу-

ры: журнал. URL: https://www.cultmanager.ru/article/51 

67-artvo-lontrstvo=_Timer&ustp=W (дата обращения: 

31.01.2018). 
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 культурно-просветительское волон-

терство – моделирование общественных 

культурных пространств для популяризации 

культурных ценностей («Ночь в музее», 

«Ночь в театре», «Библионочь» и т. д.; го-

родские акции («Читай! Меняйся!», «Медиа-

субботник», «Ночь экскурсий» и др.)
6
; 

 медицинское волонтерство, направ-

ленное на повышение качества медицинской 

помощи (волонтерская помощь в медицин-

ских учреждениях, добровольное медицин-

ское сопровождение массовых и спортивных 

мероприятий, донорская помощь, информа-

ционно-просветительская работа: «Всемир-

ный день сердца», «День отказа от табакоку-

рения», «День здоровья» и т. д.) [10, с. 20]; 

 волонтерство в чрезвычайных си-

туациях – деятельность по популяризации 

культуры безопасности среди населения в 

области защиты от чрезвычайных ситуаций 

(например, работа фонда «Предание», на-

правленная на оказание экстренной гумани-

тарной помощи, проведение профилактиче-

ской работы среди населения) [11]; 

 экологическое волонтерство, ориен-

тированное на защиту окружающей среды и 

решение экологических проблем, формиро-

вание экологической культуры личности 

(деятельность волонтерской группы «Экоде-

сант» по формированию экологического ми-

ровоззрения студентов и школьников, основ-

ными задачами которого являются: привле-

чение внимания студенческой молодежи к 

экологическим проблемам региона и совер-

шенствование навыков самостоятельной ра-

боты по проведению мониторинга и улучше-

нию состояния окружающей среды нашего 

города; воспитание стремления к активной 

деятельности по охране окружающей среды; 

разработка программы экологической реаби-

литации парковых зон; привлечение внима-

ния различных социальных групп к пробле-

мам экологии) [10, с. 20];  

 серебряное волонтерство, осуществ-

ляемое гражданами в возрасте от 50 лет с 

активной гражданской позицией, имеющими 

практический опыт в реализации волонтер-

ских проектов («Волонтеры Москвы 55+») 

(подготовка добровольцев среди лиц, вы-

                                                                 
6 Справочник руководителя учреждения культу-

ры: журнал. URL: https://www.cultmanager.ru/article/51 

67-artvo-lontrstvo=_Timer&ustp=W (дата обращения: 

31.01.2018). 

шедших на пенсию, с целью мотивации их 

социально-культурной активности); 

 виртуальное волонтерство, позво-

ляющее молодым людям, не располагающим 

свободным временем, и людям с ограничен-

ными возможностями помогать в решении 

общественно значимых проблем, проявляя 

свою социально-культурную активность в 

сети Интернет («Волонтеры на колесах» и 

«Волонтеры переводов»). 

Резюмируя вышесказанное, можно сде-

лать вывод о том, что в России наблюдается 

рост волонтерских инициатив среди населе-

ния, идет активная консолидация усилий во-

лонтерских объединений, исполнительных 

органов государственной власти, бизнес-ком-

паний, средств массовой информации, обще-

ственности, что позволяет говорить об акту-

альности развития институционального под-

хода к волонтерству в целях содействия эф-

фективной реализации социальной политики.  
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ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ СОЦИАЛЬНО-КУЛЬТУРНОЙ  

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В ПРОФИЛАКТИКЕ ДЕСТРУКТИВНЫХ  

ПОВЕДЕНЧЕСКИХ СТРАТЕГИЙ ПОДРОСТКОВ 

Михаил Николаевич СОЛНЦЕВ 
ФГБОУ ВО «Орловский государственный институт культуры» 

302020, Российская Федерация, г. Орел, ул. Лескова, 15 

E-mail: aspirant-ogiik@mail.ru 

Аннотация. Рассмотрены социально-культурные особенности проявления деструктивного пове-

дения среди подростков, такие как «субъектная взрослость», общение со сверстниками, аффилиация, 

конформное поведение, эмоциональная нестабильность. Деструктивное поведение определено как ус-

тойчивое поведение личности, отклоняющееся от наиболее важных социальных норм, сопровождаю-

щееся ее социальной дезадаптацией. Отмечено, что современные теории девиантности трактуют дест-

руктивное поведение в контексте иерархической системы факторов, проявляющихся на индивидуальном 

и групповом уровнях. Охарактеризованы современные виды профилактики деструкций («прямая» – ин-

формационно-образовательная деятельность в вопросах изучения особенностей деструкций и их раз-

рушительных последствий и «косвенная» – формирование базовых жизненных навыков). Выделены 

последовательные этапы социально-культурной профилактики девиантного поведения подростков: 

коррекционно-психологический (диагностика и разработка адаптивных профилактических программ 

по вторичной и третичной профилактике); образовательно-воспитательный (развитие социально-

культурной компетентности подростков); арт-терапевтический (освоение определенных навыков 

коммуникации и интеракции, необходимых для адаптации к групповым нормам). Технологии соци-

ально-культурной деятельности рассмотрены как эффективный ресурс создания условий для личност-

ной самореализации. Представлен обзор социокультурных практик, нацеленных на профилактику де-

структивного поведения подростков, реализованных на основе применения комплекса технологий со-

циально-культурной деятельности. Среди наиболее действенных форм социально-культурной профи-

лактики выделены лектории, проектная деятельность, создание мультимедийных каталогов, интегра-

ция в волонтерскую деятельность, творческие конкурсы, информальные образовательные курсы и др. 

Ключевые слова: деструктивное поведение; подростки; социально-культурная деятельность; 
профилактика деструктивного поведения подростков 

Профилактика деструктивных поведен-

ческих стратегий среди подростков относит-

ся к категории наиболее сложных и неодно-

значных социальных проблем. Актуальность 

ее заключается в том, что, несмотря на поло-

жительные социальные изменения, все еще 

сильна тенденция к возникновению новых 

подростковых объединений с преобладанием 

контркультурных норм поведения (согласно 

данным правовой статистики за 2016 г., в 

России 140 тыс. подростков официально со-

стояли на учете за различные правонаруше-

ния
1
). Контркультурные подростковые объе-

динения с преобладанием девиантных форм 

поведения представляют собой «малые не-

формальные, спонтанно возникающие, раз-

вивающиеся в процессе асоциальной дея-

тельности группы, в которых имеются и со-

храняются чуждые обществу взгляды, обы-
                                                                 
1 Информагентство СарИнформ. URL: https://sar-

inform.ru/news/2017/03/10/171210. 

чаи, традиции, антиобщественные нормы 

поведения» [1, с. 15].  

Одной из причин возникновения дест-

руктивного поведения подростков является 

высокая степень личностного неблагополу-

чия при отсутствии явно выраженных акцен-

туаций характера, выражающихся в проти-

воправных поступках.  

В подростковый период молодому чело-

веку предстоит самостоятельно организовы-

вать свое время и жизненное пространство, 

его ожидает непростой процесс поиска само-

идентификации, который может быть сопря-

жен и с возникновением девиантных форм 

поведения. 

Необходимо отметить, что данный воз-

растной период сопровождается этапом 

«субъектной взрослости, отражающим пред-

ставления подростка о себе как о взрослом 

человеке, самостоятельно принимающем ре-

шения, отстаивающем собственные сужде-

ния и модели поведения, которые зачастую 
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вступают в конфликт с такими объективны-

ми факторами, как материальная зависи-

мость от родителей, неспособность противо-

стоять жизненным трудностям, отсутствие 

достаточно сформированной системы пре-

одоления стрессовых ситуаций. Также подро-

стки предпочитают общаться со сверстника-

ми, подвержены конформному поведению, 

которое опосредованно может влиять на фор-

мирование деструктивных копинг-стратегий. 

Деструктивное поведение – это устойчи-

вое поведение личности, отклоняющееся от 

наиболее важных социальных норм, причи-

няющее реальный ущерб обществу или са-

мой личности, а также сопровождающееся ее 

социальной дезадаптацией [2, с. 90]. При 

этом асоциальные действия выступают в ка-

честве средства достижения значимой цели; 

как способ психологической разрядки, удов-

летворения блокированной потребности и пе-

реключения деятельности; как самоцель в са-

мореализации и самоутверждении [2, с. 92]. 

Зачастую деструктивное поведение под-

ростков актуализируется в протестных фор-

мах – экстремизме, находящем выражение в 

негативном отношении к «…социальным 

группам; пропаганде своих идей, демонстра-

ции символики, своего превосходства; не-

приятии социальных норм и ценностей ок-

ружающих людей, игнорировании законов; 

массовости, групповом характере экстреми-

стских проявлений [3]». 

Учеными экстремизм трактуется много-

аспектно: от приверженности к крайним 

взглядам и установкам; одобрения радикаль-

ных действий; неприятия прав личности и до 

основанного «…на крайних оценках сущест-

вующих общественных отношений и их уча-

стников поведения, не запрещенного правом 

и допустимого им в части обеспечения не-

отъемлемых прав и свобод человека и граж-

данина» [4, с. 190]. 

Современные теории девиантности ин-

терпретируют данный феномен с точки зре-

ния иерархической системы факторов, про-

являющихся на уровнях индивидуального 

поведения, поведения малых социальных 

групп, социальных общностей и на уровне 

общества в целом.  

Согласно классификации типов девиант-

ности, разработанной А.Г. Амбрумовой и 

Л.Я. Жезловой, выделяются четыре основных 

типа девиантного поведения у подростков:  

1) антидисциплинарное поведение (на-

рушение режима и дисциплины в учебно-вос-

питательном учреждении, срыв уроков, отказ 

от выполнения учебных заданий и т. д.); 

2) антисоциальное (поступки, связанные 

с невыполнением или непризнанием обще-

принятых нравственных норм поведения, 

отказ от учебной и трудовой деятельности, 

бродяжничество, ПАВ); 

3) делинквентное (противоправное);  

4) аутоагрессивное поведение (самораз-

рушающее) [5, с. 45].  

Опыт показывает, что меры профилакти-

ки деструктивного поведения подростков, 

применяемые правоохранительными органа-

ми, не всегда эффективны – временная обще-

ственная изоляция не решает проблем соци-

альной реабилитации. Преимущественно в 

исправительных учреждениях профилакти-

ческие мероприятия эпизодические, не диф-

ференцированы по возрастным характери-

стикам и реализуются в контексте информа-

ционно-просветительской работы.  

Сегодня специалистами активно приме-

няются «прямая» и «косвенная» профилакти-

ки деструкций. Для первого вида профилак-

тики характерно проведение мероприятий 

информационного характера на основе пре-

доставления подросткам своевременной ин-

формации по проблеме, об особенностях и 

последствиях отклоняющегося поведения. 

«Косвенная» профилактика ориентирована 

на формирование базовых жизненных навы-

ков: самостоятельного принятия решений, 

межличностной коммуникации, критическо-

го мышления, самопознания, эмоционально-

го самоконтроля, стрессоустойчивости, по-

зволяющих подростку успешно социализи-

роваться. 

При этом превентивная система мер, по 

мнению ученых, занимающихся данной про-

блематикой, должна проходить в несколько 

последовательных этапов, среди которых 

особо выделяются:  

 коррекционно-психологический, вклю-

чающий диагностику когнитивных способно-

стей, определение психотипа личности, вы-

явление доминирующих копинг-стратегий в 

целях разработки адаптивных профилактиче-

ских программ по вторичной и третичной 

профилактике; 

 образовательно-воспитательный, на-

правленный на развитие социально-куль-
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турной компетентности подростков, позво-

ляющих соответствовать требованиям со-

временного общества; 

 арт-терапевтический, способствую-

щий освоению определенных навыков ком-

муникации и интеракции, необходимых для 

адаптации к групповым нормам. 

Профилактика экстремизма представляет 

собой сложную систему «педагогического 

воздействия, осуществляемого в условиях 

досуга, структура разработанной модели ос-

нована на сочетании и взаимодействии всех 

сторон социально-педагогического процесса – 

содержания, методов, форм его организации 

и т. д., что позволяет достигнуть необходи-

мой эффективности в достижении цели, оп-

ределить общее направление, содержание, 

совокупность и логику применяемых 

средств» [6]. 

На наш взгляд, наиболее эффективны в 

превенции подростковых деструкций лично-

стно-ориентированные методики, учиты-

вающие ценностно-смысловой потенциал 

социально-культурных технологий, позво-

ляющих выстроить просоциальную, духовно-

нравственную траекторию развития. 

Социально-культурная деятельность со-

держательно дополняет и расширяет про-

странство личностного саморазвития в рам-

ках образовательных институтов и семейной 

среды [7]. 

Важность досугового времени в станов-

лении подростка отражена и в концепции 

Р.Н. Азаровой, Д.А. Хорвата, которые акцен-

тируют внимание на организационной со-

ставляющей досуга, являющейся индивиду-

ально выбираемой и направленной на разви-

тие скрытых нереализованных потребностей, 

которые могут носить как просоциальный 

(становление в профессиональной сфере), так 

и асоциальный (аутодеструктивный) харак-

тер [8, с. 4]. 

Технологии социально-культурной дея-

тельности формируют содержательно-смыс-

ловой континуум, способствующий личност-

ной самореализации на основе ее интеграции 

в различные виды досуговой деятельности, 

транслирующие культурные нормы и ценно-

сти.  

Основываясь на анализе опыта ведущих 

учреждений сферы культуры, мы выделили 

следующие наиболее действенные формы 

проведения профилактических социокуль-

турных мероприятий: 

 лектории, просветительские беседы 

(в ходе которых участники помимо получе-

ния информации о последствиях девиантного 

поведения выполняют разнообразные группо-

вые и индивидуальные задания, позволяющие 

выработать свою стратегию поведения); 

 проектная деятельность (участие 

подростков в организации и проведении со-

циально-значимых проектов, программ и ак-

ций по противодействию девиантного пове-

дения);  

 создание и пополнение мультиме-

дийного каталога по профилактике асоци-

альных проявлений в подростковой среде; 

 организация видеосалона; 

 включение в просоциальную деятель-

ность (участие в волонтерских проектах); 

 проведение творческих конкурсов; 

 информальные образовательные курсы; 

 развитие предпринимательской ак-

тивности (разработка и защита стартапов); 

 спортивные проекты и др. 

В этом направлении интересен опыт 

Тульской областной универсальной научной 

библиотеки, которая в течение нескольких 

лет проводит Декады на тему: «Терроризм – 

угроза человечеству» под девизом: «Библио-

тека – территория толерантности», в про-

грамму которых включены:  

а) информационные часы «Терроризм: 

соотношение политики и морали», знакомя-

щие с историей возникновения и развития 

терроризма;  

б) презентация книг по профилактике 

экстремизма (на основе фактических мате-

риалов публикаций и свидетельств журнали-

стов и очевидцев);  

в) комментированный видеосеанс «Лу-

бянка: история политического террора»;  

г) выставки литературы по истории 

террора и проблемам борьбы с терроризмом 

в современном обществе [9].  

В современных учреждениях культуры 

создаются досуговые молодежные центры 

этноориентированной направленности, кото-

рые проводят ряд мероприятий («Вечера 

культур», «Диалог поколений», «Обычаи на-

родов мира» и др.), популяризирующих мно-

гонациональные традиции. 

Также следует выделить проект «Галерея 

ремесел», организованный на базе культур-
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но-образовательного и туристического цен-

тра международного уровня «Этномир», ко-

торый нацелен на приобщение к традициям 

народной художественной культуры, попу-

ляризацию народных промыслов разных на-

родов мира [10, с. 113]. 

На уровне государственных мероприя-

тий следует отметить Всероссийский кон-

курс «Лидер XXI века», в ходе которого уча-

стниками были презентованы проекты обще-

ственных организаций, состоялся обмен 

практическим опытом и успешными методи-

ками организации общественной деятельно-

сти. Молодым активистам была предостав-

лена возможность проверить свои лидерские 

способности в номинациях «самопрезентан-

ция», «авторский проект» в ходе прохожде-

ния логической квест-игры
2
.  

В качестве приоритетов профилактики 

деструктивной активности и минимизации 

рисков возникновения девиантного поведе-

ния можно выделить:  

а) проектирование культурно-образова-

тельного креативного досугового простран-

ства (создание творческой и благоприятной 

социально-психологической атмосферы в 

целях личностной самореализации);  

б) формирование конструктивных пове-

денческих копинг-стратегий в процессе цен-

ностно-нормативной корректировки лично-

сти на основе включения в активную соци-

ально-культурную деятельность;  

в) развитие лидерских качеств, способ-

ствующих социально-психологической ус-

тойчивости. 

При этом основными критериями эффек-

тивности применения социально-культурных 

технологий являются качественные измене-

ния в поведении подростков, социальная 

адаптация и включение личности в общест-

венно-полезную деятельность, развитие на-

выков самокоррекции девиантного поведе-

ния, навыков конструктивного диалога, по-

вышение адаптивных способностей и само-

оценки.  
                                                                 
2 Информационный портал Федерального агент-

ства по делам молодежи «Росмолодежь». URL: https:// 

fadm.gov.ru/news/17313 (дата обращения: 01.02.2018). 
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Abstract. Social and cultural features of destructive behavior among adolescents, such as 

“subjective adulthood”, communication with peers, affilation, conformal behavior, emotional in-
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viating from the most important social norms, accompanied by its social disadaptation. It is noted 

that modern theories of deviance interpret destructive behavior in the context of a hierarchical sys-

tem of factors manifested at the individual and group levels. Modern types of destruction preven-
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grams at the secondary and tertiary prevention); educational (social and cultural competence of 

teenagers development); art therapy (certain communication and interaction skills needed to adapt 

to the group norms development). The technologies of social and cultural activity are considered 

as an effective resource for creating conditions for personal realization. The review of social and 

cultural practices aimed at destructive behavior of teenagers prevention, implemented on the basis 

of the application of social and cultural activity technologies complex. Among the most effective 

forms of social and cultural prevention lectures, project activities, creation of multimedia catalogs, 

integration in volunteer activities, creative competitions, informal educational courses etc. are hig-

hlighted. 
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Аннотация. Рассмотрен процесс формирования навыков событийного мышления у студентов, 

обучающихся по профилю «Руководство любительским театром». Событийное мышление представ-

ляется одной из наиболее важных качественных характеристик в режиссерской профессии. В связи с 

этим на основе анализа отношения к событийному мышлению известных теоретиков и практиков те-

атрального искусства дано как общее определение данного понятия, так и входящих в него терминов, 

таких как «мышление» и «событие». Процесс обучения будущих режиссеров любительских театров 

представлен в контексте поэтапного постижения основ событийного мышления: начиная от элемен-

тарных учебных упражнений и этюдов и заканчивая самостоятельными режиссерскими отрывками. 

При этом акцентируется внимание на отдельных педагогических приемах, определенных критериях 

оценки учебной деятельности студента, направленных на эффективность формирования навыков дан-

ного вида мышления через освоение событийного ряда и построение событийной структуры драма-

тургического произведения. Даны примеры, описаны потенциальные результаты внутриличностных 

изменений студента при соответствующей педагогической акцентуации на процессе формирования 

навыков событийного мышления у студентов – будущих режиссеров любительских театров. 

Ключевые слова: театральная педагогика; мышление; событие; событийное мышление; событий-

ный ряд; событийная структура драматического отрывка; профиль «Руководство любительским теат-
ром»; режиссер любительского театра 

Глобализация экономических процессов, 

технократизация, внедрение в общественную 

практику изысканий в области искусственно-

го интеллекта, деятельностные попытки «от-

цифровать» общество – все это только отда-

ляет человека от осознания им природных 

смыслов собственного существования. Цен-

ностные ориентиры, меняющиеся в сторону 

культивирования материальных благ, делают 

личность человека зависимой, уязвимой, на-

правленной лишь на реализацию кратко-

срочных задач и решений в отсутствии ду-

ховно-нравственного целеполагания. 

Тем не менее это данность, с которой 

сложно не согласиться. Это то «ведущее 

предлагаемое обстоятельство», которое фор-

мирует бытие, корректирует сознание, опре-

деляет образ мышления современного моло-

дого человека, пришедшего в вуз для полу-

чения высшего образования. 

Мышление такого студента в основе 

своей поверхностно и размыто, не в полной 

мере подготовлено к углубленному, интел-

лектуальному, образовательному процессу. 

Осознание данной педагогической проблемы 

становится еще более осязаемым, когда речь 

идет о студенте творческого вуза, обучающе-

гося по профилю «Руководство любитель-

ским театром». 

По мнению многих театральных педаго-

гов, режиссер – это «штучный товар», и из-

меряется, ценится он не только «величиной 

таланта», но и объемом накопления многоас-

пектных, энциклопедических знаний как в 

области различных видов искусств, так и в 

других сферах человеческой жизнедеятель-

ности. Не случайно в советский период су-

ществования общества фактором поступле-

ния в театральный вуз на режиссерский фа-

культет являлось и наличие первого высшего 

профессионального образования, и присутст-

вие уже накопленного за определенный пе-

риод жизненного опыта, и возраст относи-

тельно сформировавшейся личности (от 25 

до 30 лет). 

Сейчас все изменилось. Режиссура как 

учебный предмет преподается в системе 

многоуровнего образования: колледж – бака-

лавриат – магистратура. Кажется логичным, 

что такая система должна обеспечивать по-

ступательный личностный рост студента. 

Однако в данной ситуации чаще всего в вузы 
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культуры и искусств поступает контингент 

молодых людей, зачастую получивших по-

средственное образование в средней школе  

и «не сильно» мотивированных к собствен-

ному саморазвитию. Это, в свою очередь, 

оборачивается для театрального педагога – 

руководителя курса массой проблем, связан-

ных с обучением и воспитанием молодых 

ребят. Однако встречаются и интеллектуаль-

ные прорывы, когда студенты начинают 

мыслить не репродуктивно, а увлеченно, 

творчески. 

Беря в расчет сложившиеся социально-

экономические обстоятельства, мы не можем 

в полной мере сегодня говорить о полноцен-

ном профессиональном развитии будущего 

режиссера любительского театра в условиях 

вуза, а скорее о приобретении студентом 

специфических умений и навыков для воз-

можного вхождения в режиссерскую профес-

сию в будущем. 

Одним из специфических компонентов 

режиссерской профессии выступает так на-

зываемое событийное мышление. Это осо-

бый вид профессионального мышления, по-

зволяющий целенаправленно, избирательно 

исследовать драматургический материал для 

его последующего сценического воплоще-

ния. В этом психическом процессе ком-

плексно задействована вся его операционная 

система, основными компонентами которой 

выступают анализ, синтез, сравнение, клас-

сификация, конкретизация, обобщение. По-

этому, принимая во внимание составляющие 

исследуемого понятия, будем опираться на 

его психологический аспект, рассматриваю-

щий данное мышление как «процесс модели-

рования закономерностей окружающего ми-

ра…», как «этап обработки информации чело-

веком для установления связей между объек-

тами или явлениями окружающего мира» [1].  

Конкретизирует данный вид мышления 

термин «событие», являющийся одним из 

основополагающих понятий в режиссерской 

профессии. События в пьесе – это те катего-

рии, которыми режиссер мыслит, исследуя 

пьесу, понимая ее структуру. В связи с этим 

М.А. Карпушкин отмечает следующее: «Раз-

бирая пьесу по событиям, легче представить 

костяк будущего спектакля, уточнить от-

дельные темы, уберечься от увлечения дета-

лями и отдельной фразой. А в результате вы-

явить последовательную цепь событий, дей-

ствий, на которых зиждется идея пьесы» [2, 

c. 61]. Таким образом, только основываясь на 

определении событий, режиссер может и ор-

ганизовать репетиционный процесс, и впо-

следствии воплотить пьесу в спектакле. 

В театральной педагогике существует 

ряд определений понятия «событие». Наибо-

лее общим является представление о собы-

тии как о «значительном факте или явлении в 

сюжете пьесы, определяющим (изменяю-

щим) поведение действующих лиц» [3, с. 95]. 

Рассматривая и анализируя термин «собы-

тие», А.М. Поламишев определяет его как 

«факт, выявляющий конфликтные отноше-

ния нескольких действующих лиц и побуж-

дающий их к действию» [4, с. 19]. По мне-

нию М.А. Карпушкина, «событие – активный 

побудитель действия. Обычно событие явля-

ется поворотом действия в картине, акте, пье-

се и ставит всех персонажей в условия новых 

взаимоотношений» [2, с. 64]. М.О. Кнебель, 

задаваясь вопросом о взаимосвязи предла-

гаемых обстоятельств с событиями, утвер-

ждает следующее: «…Все подробности жиз-

ни героев, их прошлое, обстановка, в которой 

они живут или жили, все то, что составляет 

их внутренний мир, их поведение, их мысли 

и чувства, все, что постепенно формировало 

их индивидуальность, все это – предлагаемые 

обстоятельства жизни героев. Но вот в этой 

жизни случается что-то, что все меняет – вы-

зывает новые мысли и чувства, заставляет 

по-новому всматриваться в жизнь, меняет 

русло этой жизни. Это происшествие мы и 

называем событием» [5, с. 310]. 

При некоторых различиях в трактовках 

данного понятия существует и общая качест-

венная характеристика термина «событие». 

Она связана с присутствием в событии некой 

«динамической точки», которая осуществля-

ет изменения в поведении действующих лиц, 

побуждает к активизации действия, повора-

чивает действие в иное русло, коренным об-

разом меняет расстановку сил и т. д. Теоре-

тизируя по поводу драматической литерату-

ры, М.Е. Салыков-Щедрин выдвигает мысль 

о том, что событие – это «последнее слово 

или, по малой мере, решительная поворотная 

точка всякого человеческого существования» 

[6, с. 189].  

Таким образом, событийному мышле-

нию соответствует аналитический процесс 

отыскания, определения событий в пьесе и 
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установления между ними логических, смы-

словых связей. О значимости данного анали-

тического процесса для режиссерской про-

фессии говорят многие известные теоретики 

и практики театра. А.А. Гончаров отмечает: 

«…Вбить в словесную ткань пьесы сваи со-

бытий – задача режиссера. И чем крепче эти 

сваи, тем легче будет потом: в работе с ху-

дожником, с композитором и, главное, с ар-

тистами» [7, с. 107]. 

Являясь наиважнейшим профессиональ-

ным качеством режиссера, событийное 

мышление направлено на выработку четкого 

и ясного восприятия драматургического ма-

териала в его единстве и целостности. В этой 

связи П.Г. Попов утверждает, что «профес-

сиональная обязанность режиссера – мыс-

лить событийно, это основа основ режиссер-

ской профессии» [8, с. 111]. 

Подступы к формированию основ собы-

тийного мышления должны начинаться в са-

мом начале обучения будущих режиссеров 

любительских театров. Уже на первом курсе 

понятие «событие», вводимое в обиход теат-

рального образовательного процесса, начи-

нает проявлять себя в элементарных упраж-

нениях и этюдах на оценку факта, когда сту-

денту предлагается и придумать, и испол-

нить фрагмент сценического действия, в ко-

тором есть та самая «поворотная точка», бла-

годаря которой действие коренным образом 

изменяется. В актерском отношении это свя-

зано с процессами восприятия и реагирова-

ния на происходящее и оценивается педаго-

гом степенью органичности, подлинности 

сценического исполнения. В режиссерском 

смысле при работе над упражнениями и этю-

дами на оценку факта необходимыми крите-

риями оценки выступают такие, как широта 

воображения, наблюдательность, определен-

ный образ мышления, позволяющий пред-

ставить сценические изменения во всей ло-

гике взаимодействия предлагаемых обстоя-

тельств и действий.  

Следовательно, уже на начальном этапе 

обучения студент должен воспитать в себе так 

называемое «чувство поворота» [8], усвоить 

элементарные основы событийного мышле-

ния, связанные с осознанием сценического 

действия как активности, стремящейся к из-

менениям.  

В дальнейшем в режиссерских работах 

по произведениям живописи возникает необ-

ходимость в расширении границ событийного 

мышления. Здесь уже речь идет не об оценке 

отдельного сценического факта, а, по крайней 

мере, о выработке отношения к трем узловым 

событийным моментам (начальному, цен-

тральному, финальному), позволяющим вы-

строить относительно законченный, целост-

ный сценический отрывок. В данном контек-

сте, рассуждая о значимости произведений 

живописи в учебном процессе, М.О. Кнебель 

отмечает следующее: «Картина – всегда пе-

реломный момент между прошлым и буду-

щим, прелесть ее всегда в ощущении движе-

ния. Ее настоящее кратко. Прошлое было 

только что. Будущее наступит сейчас же. 

Именно это дает нам возможность инсцени-

ровать ее» [9, с. 69]. 

Мизансцена, запечатленная художником 

на картине во всей природе взаимоотноше-

ний и противоборстве конфликтующих сто-

рон, как правило, и представляет собой мо-

мент действенного поворота. «Сквозь зафик-

сированную мизансцену» нужно «угадать 

заключенное в ней событие» [9, с. 53]. При 

этом представляется, что заключенное в кар-

тине событие может принадлежать как к на-

стоящему, так и к прошлому или будущему. 

Все зависит от индивидуальных особенностей 

восприятия студента, работающего над кар-

тиной, и от того, в основу какого события – 

начального, центрального или финального – 

ляжет этот поворот, изображенный на карти-

не. При определенном раскладе, при дея-

тельностном процессе восприятия и анализа 

заданного произведения живописи, изобра-

женное на картине может быть представлено 

в трех возможных вариантах. Заданная на 

картине мизансцена может являться началь-

ным событийным узлом, за которым после-

дует развитие действия до центрального по-

ворота, а от него – к главному разрешению 

сценического конфликта в финале. Если вос-

принимать изображенное художником как 

кульминационный пик действия, то логично 

представить изначальные обстоятельства, 

которые подводят к этому центральному 

моменту, за которым неминуемо произойдет 

развязка, и к финалу должно случиться еще 

что-то. Можно предположить и то, что за-

данная мизансцена на картине – финал ка-

кой-то истории. Тогда эта история может 

быть рассказана только при соответствую-

щем расположении событийных узлов.  
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Так или иначе, изображенное на картине 

выступает своеобразным камертоном, акти-

ватором работы воображения, логического 

мышления, порождая череду различных во-

просов и предположений. Что было, что есть, 

что будет и чем «сердце успокоится» студен-

ту приходится решать не посредством гада-

ния на картах, а благодаря изучению картины, 

считыванию предлагаемых обстоятельств, 

выраженных художником в определенных 

настроениях, в характерной цветовой гамме, 

в особенностях расположения и взаимодей-

ствия персонажей и деталей. Главная педаго-

гическая задача в освоении произведений 

живописи, по мнению М.О. Кнебель, заклю-

чается в том, чтобы «приучить студента ду-

мать, сопоставлять, читать, смотреть – жить, 

не сторонясь впечатлений, а окунаясь в них 

всем своим существом». Кроме того, студен-

ту необходимо «свою» картину «сделать как 

бы частицей своей жизни, объектом, к кото-

рому постоянно возвращается мысль. Это 

приучает режиссера «обрабатывать» объект» 

[9, с. 53]. 

Следующим этапом в процессе форми-

рования навыков событийного мышления (на 

втором-третьем курсах) выступают сцениче-

ские отрывки на основе прозаических и дра-

матургических произведений. Предваряет 

данную работу выбор студентом материала 

для постановки и его утверждение по ряду 

определенных критериев. Момент этот весь-

ма конфликтен, потому что в век компью-

терных технологий студенту некогда поси-

деть в библиотеке, увлечься чтением книги, 

найти материал, который по-настоящему 

волнует. Легче обратиться к сети Интернет. 

Не всегда студенты учитывают, что подхо-

дящий материал для постановки определяет-

ся законченностью сюжета, его целостно-

стью. Целостность – это всегда структура, 

компонентами которой являются те же самые 

событийные узловые моменты.  

В отношении событийной структуры, 

которую будущий режиссер должен уметь 

увидеть за авторским текстом, П.Г. Попов 

полагает, что законы ее построения вполне 

универсальны. «Они работают и на уровне 

любого целостного произведения, имеющего 

сюжет, разворачивающийся во времени, и на 

уровне любого законченного отрывка из пье-

сы или художественной прозы. …Здесь, ко-

нечно, далеко не всегда уместно говорить о 

событиях, лучше называть эти опорные точ-

ки узлами, но структура, содержащая «ис-

ходное», «определяющее», «центральное» и 

«главное» – и в этом случае сохраняется без-

условно. …Именно наличие всех узлов этой 

структуры и позволяет судить о законченно-

сти эпизода, о пригодности его для учебной 

работы» [8, с. 146-147]. 

На данном этапе учебной работы, рас-

сматривая сущность и функциональную зна-

чимость уже четырех событийных узлов, мы 

вплотную приближаемся к тому, что принято 

в режиссерской профессии называть дейст-

венным анализом пьесы. Взаимосвязь собы-

тийных узлов, как структурных компонентов, 

выстраивается на основе законов композиции, 

позволяющих увидеть завязку (исходное собы-

тие), развитие действия (определяющее собы-

тие), его кульминационный пик (центральное 

событие) и развязку (главное событие).  

Педагогическим приемом, позволяющим 

студенту внятно представить целостность 

драматургического материала через взаимо-

связи структурных компонентов, является 

режиссерский (или событийный) пересказ. 

Студенту, которому уже утвердили отрывок 

для постановки, предлагается пересказать его 

сюжет. Но прежде он должен отыскать и оп-

ределить те самые, наиболее важные собы-

тийные узлы, на которых сюжет завязывает-

ся. При отыскании событийных узлов он 

должен за авторским текстом увидеть дина-

мические поворотные точки, которые изме-

няют действие, поворачивают его в иное 

русло. Вместе с тем студенту следует дать 

определение событийным узлам, понять, ка-

кое влияние они оказывают на характер дей-

ствия, отношения, поступки персонажей. Не-

обходимость и полезность данной интеллек-

туальной деятельности подтверждается мыс-

лями К.С. Станиславского, совершившего в 

свое время открытие в области методологии 

исследования режиссером драматургическо-

го материала. «Новый вид анализа или по-

знавания пьесы заключается в так называе-

мом процессе оценки фактов… «Изучить» 

означает на нашем языке не только конста-

тировать наличность, рассмотреть, понять, 

но и оценить по достоинству и значению ка-

ждое событие» [10, с. 247]. 

При реализации данной учебной задачи, 

как правило, возникают сложности и проти-

воречия, связанные с построением событий-
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ной структуры отрывка. Когда же студенту 

удавалось верно определиться с событийным 

рядом (а это происходило не сразу, ни с пер-

вой и не всегда со второй попытки), ему 

лишь оставалось, используя свои определе-

ния событийных узлов и соединяя их собст-

венными размышлениями о происходящем в 

отрыве, запечатлеть пересказ на бумаге.  

Вот пример режиссерского (событийно-

го) пересказа отрывка из пьесы А.Н. Остров-

ского «Богатые невесты», сделанного одним 

из студентов третьего курса:  
 

«После «возобновления знакомства Цыплу-

нова и Белесовой» (событийный узел: исходное), 

Гневышов предпринимает попытку располо-

жить к себе Анну Афанасьевну и договориться с 

ней о помолвке Валентины и Юрия. Он настойчи-

во убеждает ее в том, что романтические от-

ношения молодых уже давно сложились и разви-

ваются. Попытки Цыплуновой что-то возразить 

или засомневаться в этом перед напором Гневы-

шова рассыпаются. Чтобы совершить необхо-

димую для себя «сделку» (событийный узел: оп-

ределяющее), Гневышов уводит растерянную 

Анну Афанасьевну на прогулку для обсуждения 

вопроса о приданном.  

Между тем первое свидание Валентины и 

Юрия после возобновления знакомства не сбли-

жает их, а, наоборот, становится «камнем 

преткновения» в развитии их отношений. Беле-

сова не может поверить в искренность Цыплу-

нова, поскольку в жизни ее окружают ложь, лу-

кавство и корыстолюбие. Высоконравственные 

мысли, любовные признания Юрия она восприни-

мает болезненно, зло, иронично, видя в них толь-

ко обман и осуждение ее греховных поступков. 

Белесову раздражает открытый взгляд Юрия, 

«направленный в самую душу». Ее пугает, что 

Цыплунов догадывается, а может быть, и знает 

о том, что она «фаворитка» Гневышова. Прово-

цируя «страшное осуждение» со стороны Цып-

лунова, Валентина задает ему главный вопрос о 

падших, порочных женщинах, имея в виду себя. 

Она ждет «кары божьей» за свои грехи, но в 

ответ получает сострадание и сочувствие. 

«Катарсис» – очищение слезами (событийный 

узел: центральное). Белесова плачет. Цыплунов 

перед ней на коленах. Проходивший мимо Пира-

мидалов становится случайным свидетелем этой 

сцены. Тут же возвращаются с прогулки Гневы-

шов и Цыплунова. Видя происходящее, каждый из 

появившихся на сцене персонажей воспринимает 

это по-разному. Пирамидалов пугается близости 

Валентины и Юрия и начинает предчувствовать 

крушение собственных карьерных планов. Цыплу- 

 

нова обретает надежду на душевное выздоров-

ление сына. Гневышов радуется тому, что пред-

принятые им усилия подтверждаются фактом, 

помогающим ему решить свои финансовые про-

блемы. Отношения Белесовой и Цыплунова полу-

чают публичную огласку (событийный узел: глав-

ное) и все больше втягивают персонажей пьесы в 

круговорот дальнейших событий». 

 

Постигая событийную структуру драма-

тического отрывка посредством режиссер-

ского пересказа, относясь к этому не фор-

мально, а с интересом, студент постепенно 

начинает меняться. Он обретает ощущение 

целостности, он как бы научается «весь от-

рывок держать в голове». Именно на этом 

уровне студент начинает прозревать по пово-

ду «темы», «идеи», «сверхзадачи», «сквозного 

действия» (конечно же, студент знакомится с 

этими понятиями значительно раньше; он да-

же наизусть может «оттарабанить», что такое 

сверхзадача, но подлинное осознание сути 

этих понятий приходит не сразу. – П. К.). 

Очевидные положительные сдвиги проявля-

ются и в качестве самостоятельной репети-

ционной работы, когда помимо «коронной 

режиссерской фразы» для исполнителей: 

«Ну, ребята, вы все поняли, а теперь поеха-

ли…», возникают и вполне осмысленные 

рассуждения, в которых есть понимание и 

причин, и следствий происходящего.  

Меняется сам образ мышления, который 

постепенно трансформируется от размытого 

восприятия отдельных, разрозненных, ничем 

не связанных между собою фраз текста, об-

стоятельств, поступков персонажей к точеч-

ному схватыванию событийных поворотов, 

раскрывающих ясную, понятную, логически 

простроенную и обусловленную линию дей-

ствия. 

Таким образом, используя определенные 

приемы и методы театральной педагогики, 

акцентируя внимание на необходимости по-

стижения событийной структуры, начиная от 

простейших упражнений, этюдов и заканчи-

вая самостоятельными режиссерскими отрыв-

ками, воспитывая у учеников так называемое 

«чувство поворота», театральный педагог 

способствует осуществлению очень важного 

процесса – процесса формирования навыков 

событийного мышления у студентов – буду-

щих режиссеров любительских театров. 
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Аннотация. Рассмотрена деятельность общества «Динамо» в историческом и современном ас-

пектах в направлении решения проблемы патриотического воспитания молодежи, как одной из осно-

вополагающих задач современного Российского государства. Показано, что на протяжении всей исто-

рии деятельности общественная организация «Динамо» посредством активного приобщения детей к 

здоровому образу жизни формирует у подрастающего поколения активную жизненную позицию, 

стремление к физическому развитию, спортивным достижениям во славу России. Раскрыта сущность 

деятельности организации общества «Динамо», призванного наряду с другими задачами укреплять 

физическое и духовное здоровье граждан России различных возрастных групп, используя множество 

разнообразных организационных форм и здоровьесберегающих технологий. Рассмотрен аспект тре-

нерской работы с подрастающим поколением, в которой особое внимание уделяется воспитанию пат-

риотизма молодых людей и подростков, стремящихся к спортивным достижениям. В рамках совре-

менной структуры общества «Динамо» анализируется система и качество спортивной подготовки в 

его подразделениях. Традиционно проверка результатов осуществляется в процессе многочисленных 

соревнований. Показана значимость спартакиад и соревнований общества «Динамо» в патриотиче-

ском воспитании молодежи, которые побуждают в спортсменах стремление к здоровью, силе, красоте, 

готовность защищать спортивную честь России. 

Ключевые слова: общественная организация «Динамо»; воспитание; патриотизм; спорт; физиче-

ская культура; соревнование; тренер; методика 

Патриотическое воспитание современ-

ной молодежи – одна из основополагающих 

целей Российского государства на протяже-

нии всей его истории. Для ее достижения  

18 апреля 1923 г. в Москве по инициативе 

группы сотрудников и военнослужащих  

ОГПУ было учреждено физкультурно-спор-

тивное общество «Динамо». Первоначально 

организация предоставляла возможность за-

нятий физкультурой и спортом сотрудникам 

органов безопасности и правопорядка и на-

зывалась «Московское пролетарское общест-

во «Динамо» [1, с. 186].  

В 1926 г. футболистом первого поколе-

ния команды «Динамо» А. Борисовым была 

предложена символика общества «Динамо», 

которая сегодня известна всем: белый ромб с 

синей буквой Д. С тех пор динамовцы вы-

ступают под флагом и в бело-синей форме с 

эмблемой общества «Динамо», что является 

средством единения и патриотизма.  

Общество «Динамо» быстро развива-

лось: в течение трех лет в крупных городах 

страны были созданы его организации. К 

1929 г. были открыты и активно работали 

отделения в двухстах крупных и малых горо-

дах. Динамовское движение постепенно ста-

новилось массовым и привлекало в свои ря-

ды талантливую спортивную молодежь. Об-

щество пропагандировало здоровый образ 

жизни, проводя спортивные мероприятия 

городского масштаба. Так общество «Дина-

мо» становилось массовым, активно форми-

ровало здоровый образ жизни, воспитывало 

патриотизм в широких слоях населения. 

Привлекательность общества «Динамо» 

заключалась в том, что наряду с традицион-

ными видами спорта в процессе его развития 

возрождался отечественный бокс, самбо, 

стрельба, фигурное катание и пр. На протя-

жении многих лет динамовские спортсмены 

были сильнейшими во многих видах спорта. 
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К успеху привело сочетание уникальных 

тренерских методик со спортивной медици-

ной, которая зародилась именно в обществе 

«Динамо».  

Уставом общества «Динамо» были опре-

делены следующие задачи: 

– укрепление здоровья сотрудников ор-

ганов безопасности и правопорядка путем 

привлечения к регулярным занятиям физиче-

ской культурой и спортом;  

– повышение уровня физической под-

готовки сотрудников;  

– формирование комплекса специаль-

ных качеств, среди которых ведущее место 

занимает патриотизм, требуемых для успешно-

го выполнения оперативно-служебных задач;  

– оздоровление, спортивная ориента-

ция их детей и подготовка их к обороне Ро-

дины; 

– патриотическое воспитание молодежи.  

На протяжении многих лет успешной 

деятельности общество «Динамо» осуществ-

ляло патриотическое воспитание населения 

страны. Спортивные победы спортсменов 

укрепляли в каждом гражданине гордость за 

отечество, порождали стремление к занятиям 

физической культурой, спортом и спортив-

ным достижениям, формировали у молодежи 

патриотические убеждения, готовность к вы-

полнению конституционных обязанностей по 

защите интересов Родины, чувство верности 

своему Отечеству [2, с. 32]. 

Достижение цели патриотического вос-

питания обществом «Динамо» представляло 

собой многоступенчатый процесс. Во-

первых, формирование стремления к заняти-

ям физической культурой, спортом и спор-

тивным достижениям. Во-вторых, формиро-

вание у молодежи гордости за имя «динамо-

вец», сопричастности к высоким достижени-

ям других спортсменов, «боление» душой за 

свои результаты и результаты товарищей и 

пр. На фоне этого, как результат, развивалось 

патриотическое сознание, формировалась 

готовность к выполнению гражданского дол-

га по защите Родины [2, с. 32; 3, с. 16]. 

Спортивная жизнь динамовцев заключа-

лась в усиленных тренировках под руководст-

вом высококвалифицированных тренеров. 

Проверка результатов осуществлялась в про-

цессе многочисленных соревнований. Наи-

более массовым является Всесоюзная спар-

такиада 1928 г., которая была подлинным 

праздником дружбы народов нашей страны. 

Делегации союзных республик, прибывшие в 

Москву в национальных костюмах и со 

своими оркестрами, создали незабываемую 

атмосферу единения советских людей. Если 

учесть, что финальным соревнованиям 

предшествовали спартакиады в низовых кол-

лективах физкультуры, районах, городах, 

областях, краях и республиках, то ее соци-

альную значимость трудно переоценить. 

Спартакиада дала мощный толчок массово-

сти. Она пробудила в людях стремление к 

здоровью, силе, красоте, позвала на стадио-

ны и в спортивные залы молодых людей и 

подростков. 

В трудные исторические периоды дина-

мовцы энергично перестраивались. Так, в 

сложные годы Великой Отечественной вой-

ны образцы патриотичного поведения пока-

зывали тренеры, спортсмены и работники 

общества – они массово шли на фронт. Вся 

деятельность общества «Динамо» была по-

ставлена на службу обороны страны. На ста-

дионах «Динамо» формировались первона-

чальные отряды «Бригады отважных»  

(ОМСБОН) из числа добровольцев-динамов-

цев, известных спортсменов и тренеров, со-

трудников ЦС «Динамо». Бойцы отрядов 

ОМСБОН, будучи физически подготовлен-

ными, успешно выполняли особые задания. 

Динамовцы, оставшиеся в тылу, работали 

под девизом «Все для фронта. Все для Побе-

ды!». Известны футбольные матчи ленин-

градского «Динамо» в суровые дни блокады. 

Матч проходил под обстрелом и транслиро-

вался по радио для поднятия духа жителей 

осажденного города [4, с. 29-30]. 

Сегодня объекты работы «Динамо» не 

имеют возрастных ограничений. Работа про-

водится как с детьми, подростками, юноше-

ством, так и со старшим поколением, состо-

явшимися людьми. Сложившиеся приемы 

работы с людьми разных возрастных и соци-

альных категорий являются эффективным 

инструментом реализации здорового образа 

жизни, развития физической культуры и 

спорта, формирования у подрастающего по-

коления правильных жизненных ориентиров 

[5]. Патриотическому воспитанию молодежи 

способствуют различные виды деятельности 

общества. «Динамо» посвящает свои меро-

приятия выдающимся людям и памятным 

событиям, государственным и ведомствен-
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ным праздникам, делая данные мероприятия 

постоянными и традиционными. 

Исторически сложившиеся приемы ди-

намовской работы с детьми разных возраст-

ных и социальных категорий востребованы в 

современных условиях. Разработано множе-

ство эффективных методик, которые являют-

ся инструментом реализации государствен-

ной политики в области детства, способст-

вующих формированию у подрастающего 

поколения патриотичных жизненных ориен-

тиров [6; 7]. Общество «Динамо» всегда бы-

ло в авангарде борьбы за здоровое поколение 

нации. Воспитание будущего поколения – 

самые надежные инвестиции, поэтому в 

спортивных секциях Общества «Динамо» 

сегодня занимаются свыше 29 тыс. юных ди-

намовцев по 54 видам спорта. 

Сегодня общество «Динамо» видит свою 

роль в практической реализации «Концепции 

долгосрочного социально-экономи-ческого 

развития Российской Федерации на период 

до 2020 г.» в направлении воспитания юных 

россиян – будущих участников обществен-

ного и государственного строительства, ус-

пешных и ответственных граждан, готовых к 

каждодневному служению Отечеству. 

Под девизом «Динамо» – детям России» 

сегодня по всей стране реализуются про-

граммы государственной важности, направ-

ленные на защиту прав и свобод детей, со-

хранение семьи, создание условий для пол-

ноценного развития и повышения качества 

жизни детей. Через организацию досуга и 

привлечение к участию в разнообразных ме-

роприятиях общество «Динамо» приобщает 

детей к здоровому образу жизни и формиру-

ет у подрастающего поколения активную 

жизненную позицию в идеологии российской 

гражданственности. 

Система работы с молодежью в общест-

ве «Динамо» постоянно совершенствуется. 

За долгую динамовскую историю сложилась 

следующая ее структура:  

– развитие детско-юношеского спорта 

через сеть динамовских спортивных секций и 

клубов; 

– работа с разнопрофильными моло-

дежными коллективами; 

– работа с детьми сотрудников органов 

безопасности и правопорядка, в том числе с 

детьми, чьи родители погибли или потеряли 

трудоспособность при исполнении служеб-

ных обязанностей; 

– работа с детьми, попавшими в труд-

ную жизненную ситуацию, в том числе с 

детьми из малообеспеченных семей, небла-

гополучных категорий, находящимися в 

конфликте с законом и нуждающимися в со-

циальной реабилитации;  

– с детьми-сиротами и детьми, остав-

шимися без попечения родителей; 

– с детьми, имеющими ограниченные 

возможности здоровья и особенности разви-

тия, с детьми-инвалидами;  

– обеспечение доступной полезной до-

суговой занятости, реализация программ оз-

доровительно-образовательного отдыха детей.  

Основой системы работы с молодежью в 

обществе «Динамо» является формирование 

комплекса знаний, мотивации и спортивного 

действия на основе личной заинтересованно-

сти и перспективы защиты интересов России 

в спорте. Реализации данной технологии 

способствует сложившаяся традиционная и 

постоянно развивающаяся система трениро-

вок и соревнований, в основе которых – труд 

и спорт. В качестве результата, наряду со 

спортивными достижениями, ожидается по-

вышение уровня культуры и здоровья, а впо-

следствии – взаимосвязь совокупности норм, 

правил и образцов поведения в жизни.  

Базовой основой является когнитивный 

компонент – знания. Теоретические знания 

обогащают спортсменов комплексом специ-

альных знаний о физической культуре, спор-

те, возможностях человека в случае интен-

сивных тренировок. Будучи интегративным, 

когнитивный компонент включает огромный 

объем разносторонних знаний о показателях 

здоровья, способах его сбережения и преум-

ножения, защиты от внешних воздействий и 

влияний: из области анатомии, физиологии, 

гигиены, культуры питания, физической 

культуры и мн. др. Со спортсменами прово-

дятся беседы по направлениям «Научная ор-

ганизация труда и отдыха», «Проблемы пи-

тания, здоровья и спорта», «Привычки, раз-

рушающие здоровье», «Психология спорта», 

«Личное здоровье и спорт» и другим в общей 

массе и индивидуально по потребности. Ког-

нитивный компонент влечет за собой форми-

рование мотивации. Параллельно формиру-

ются побуждающие мотивы, основанные на 

эмоциях: радость перспективы, восторг по-
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беды и пр., играющие роль своеобразного 

стимула. Для спортсменов значимо форми-

рование мотивов перспективы, связанных с 

осознанием социального, мировоззренческо-

го значения спорта, с чувством долга и от-

ветственности перед окружающими. В ком-

плексе мотивы играют роль в овладении 

спортивными технологиями, повышении об-

щего уровня физической и общей культуры 

[8; 9].  

По мере реализации когнитивного и мо-

тивационного компонентов нарастает интен-

сивность тренировок – действенный компо-

нент. В процессе тренировок знания посте-

пенно включаются в деятельность, преобра-

зуясь в умения и навыки, укрепляют мотива-

цию и выполняют управляющую функцию. 

Действенный компонент обеспечивает взаи-

мосвязанную деятельность спортсменов и 

педагогов-тренеров, направленную на при-

менение знаний на практике, при ярко выра-

женном руководстве и контроле со стороны 

тренеров. Совместная деятельность является 

источником обогащения личного опыта, со-

циальных отношений и поведения в спорте и 

обществе.  

Взаимосвязанная деятельность спорт-

сменов и педагогов-тренеров, как непрерыв-

ный творчески-координирующий компонент, 

направлена на раскрытие индивидуальных 

творческих возможностей каждого спорт-

смена и способов их реализации. На этом эта-

пе включается самоконтроль, который пред-

полагает самостоятельную ориентацию 

спортсменов в неординарных условиях, орга-

низацию своей спортивной жизни и деятель-

ности на исключительно сознательном уровне 

с учетом личных интересов и Отечества. Ко-

нечный результат – разработка личной про-

граммы спортивного и гражданского роста.  

В целях выявления результатов системы 

динамовской работы с детьми ежегодно про-

водятся региональные и всероссийские со-

ревнования среди юных спортсменов. По их 

результатам проводится Всероссийский 

смотр-конкурс «Динамо» – детям России», 

направленный на выявление наиболее эф-

фективной методики работы с детьми в ре-

гиональных организациях общества «Дина-

мо». Ежегодно для участия в конкурсе при-

влекаются около 140 тысяч детей. 

В воспитательной работе с молодыми 

спортсменами используются спортивные 

биографии сотен динамовцев. Под девизом 

«Равнение на лучших» динамовцы берут 

пример с неоднократных чемпионов страны, 

Европы, мира и Олимпийских игр. Яркими 

представителями, выдающимися спортсме-

нами, эталонами поведения и образа жизни, 

примерами патриотов являются: борцы  

А. Парфенов и А. Карелин, гимнасты М. Во-

ронин и Л. Турищева, лыжники П. Колчин и 

В. Веденин, фехтовальщики Г. Горохова и  

А. Романьков, фигуристы Л. Пахомова и  

А. Горшков, футболисты М. Семичастный, 

И. Численко и В. Царев, хоккеисты В. Давы-

дов, В. Васильев и А. Мальцев и мн. др. Их 

портреты украшают спортивные комплексы 

«Динамо». 

Гражданско-патриотическое воспитание, 

основанное на лучших традициях преемст-

венности поколений, их неразрывной связи с 

историей страны, сегодня является главной 

составляющей всех социально значимых ди-

намовских проектов, ориентированных на 

молодежь. Важным аспектом воспитания 

патриотизма среди молодежи является при-

влечение самих ветеранов спорта. По ини-

циативе руководства общества «Динамо» 

было принято решение выделить работу с 

динамовскими ветеранами в самостоятельное 

направление. В сентябре–октябре 2014 г. на-

чали работу Координационный совет обще-

ства «Динамо» по взаимодействию с вете-

ранскими организациями и Отдел взаимо-

действия с ветеранскими организациями об-

щества «Динамо». По итогам анкетирования 

среди динамовских региональных организа-

ций выяснилось, что в их деятельности при-

нимают участие свыше 15 тысяч ветеранов, 

но многие до сих пор не задействованы, не-

смотря на спортивные заслуги. 

Сложилась целая система работы в дан-

ном направлении деятельности: организация 

встреч, бесед, консультаций, «мастер-

классов». Именно через данный вид деятель-

ности наглядно демонстрируются эталоны 

поведения и образа жизни современного 

спортсмена. Особое воздействие имеют убе-

дительные и яркие примеры жизни и спор-

тивных достижений ветеранов для юных ди-

намовцев.  

Помощь ветеранов молодежи неоценима. 

Поэтому сегодня важными направлениями в 

работе с ветеранами и ветеранскими органи-
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зациями общества «Динамо» в каждом горо-

де являются: 

– проведение спортивно-оздоровитель-

ных мероприятий среди ветеранов, создание 

динамовских ветеранских спортивных сек-

ций и команд по отдельным видам спорта с 

предоставлением им права пользования на 

льготной основе спортивными объектами 

общества «Динамо»; 

– привлечение ветеранов и ветеранских 

организаций к работе в динамовских регио-

нальных организациях; 

– адресная социальная поддержка вете-

ранов; 

– привлечение ветеранов «Динамо» к 

участию в мероприятиях по патриотическо-

му и нравственному воспитанию молодежи. 

В настоящее время комплексный подход 

в работе с ветеранами активно осуществляют 

следующие региональные организации об-

щества «Динамо»: Астраханская, Волгоград-

ская, Ивановская, Карельская, Кировская, 

Краснодарская, Красноярская, Московская, 

Пермская, Республики Татарстан, Санкт-Пе-

тербургская и Ленинградская, Свердловская, 

Тамбовская, Тульская, Удмуртская, доказы-

вая, что спорт и патриотизм неразделимы. 

23 апреля 2015 г. в Москве впервые со-

стоялось Всероссийское совещание председа-

телей советов ветеранов, организаторов вете-

ранского движения и ветеранов спорта обще-

ства «Динамо». Совещание вызвало большой 

интерес, в нем приняли участие 92 человека, в 

том числе 77 представителей из 63 регио-

нальных организаций общества «Динамо».  

Основным итогом совещания стало 

одобрение Программы Всероссийской акции 

«Ветераны «Динамо» – на службе России» 

(далее – Всероссийская акция), подготовлен-

ной в соответствии со «Стратегией развития 

общества «Динамо» на период до 2023 г.», 

утвержденной XVII внеочередной Всерос-

сийской конференцией общества «Динамо» 

(июнь, 2014, Сочи) с учетом предложений 

руководителей региональных организаций 

общества «Динамо» по итогам Всероссий-

ских совещаний (ноябрь 2014 г., г. Казань и 

февраль 2015 г., г. Москва). 

Всероссийская акция интегрирована в 

долговременную программу, включающую 

комплекс целевых проектов, которые на-

правлены на реализацию системного подхода 

по улучшению развития ветеранского дви-

жения в обществе «Динамо» и координацию 

данной работы в целом на период до 2023 г. 

Она является составной частью Программы 

комплексного развития общества «Динамо» 

на период до 2023 г., которая одобрена По-

становлением президиума Центрального со-

вета общества «Динамо» № 128 от 21 мая 

2015 г. и утверждена в октябре 2015 г. на 

ХVIII Всероссийской отчетно-выборной 

конференции общества «Динамо», составной 

частью которой является формирование пат-

риотизма.  

Общество «Динамо» совместно с орга-

нами безопасности и правопорядка Россий-

ской Федерации решает задачу по межве-

домственному развитию служебно-приклад-

ных видов спорта, направленных на совер-

шенствование физической подготовки и раз-

витие специальных качеств сотрудников раз-

личных структур и ведомств, а также при-

влечение молодежи к служебно-прикладным 

видам спорта [10, с. 62-63].  

Служебно-прикладные виды спорта мо-

делируют оперативно-служебную деятель-

ность. Предлагается обучение молодежи 

стрельбе из боевого оружия, рукопашный 

бой, служебный биатлон, многоборье кино-

логов, прикладные виды конного спорта и 

другие виды служебного многоборья
1
. За по-

следние три года в соревнованиях по слу-

жебно-прикладным видам спорта и видам 

спорта, направленным на повышение уровня 

физической подготовленности сотрудников и 

военнослужащих органов безопасности и 

правопорядка, приняло участие около 800 

тысяч человек.  

Большое место в работе общества зани-

мает организация спортивных и физкультур-

ных соревнований, мероприятий, турниров 

«Динамо», посвященных памяти военнослу-

жащих и сотрудников правоохранительных 

органов, погибших при исполнении служеб-

ного долга. Так повседневно воспитывается 

патриотизм. 

Особое внимание, как средству патрио-

тического воспитания, уделяется проведению 

соревнований среди сотрудников и военно-

служащих центральных аппаратов мини-

                                                                 
1 О Концепции федеральной системы подготовки 

граждан Российской Федерации к военной службе на 

период до 2020 года: распоряжение Правительства РФ 

от 03.02.2010 № 134-р (ред. от 20.09.2012) // СЗ. 2010. 

№ 7. Ст. 772. 
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стерств и ведомств органов безопасности и 

правопорядка России, являющихся участни-

ками динамовского движения: МВД России, 

ФСБ России, ФСО России, ФТС России, СВР 

России, ГФС России, Минюста России, Росато-

ма, ФСКН России, ССО при Президенте Рос-

сийской Федерации и МЧС России. Для бу-

дущих сотрудников правоохранительных ор-

ганов проводится ежегодная спартакиада сту-

дентов высших учебных заведений, в которой 

принимают участие свыше тысячи человек.  

Таким образом, на примере общества 

«Динамо» выяснено, что спортивные обще-

ства со славной историей располагают широ-

кими возможностями для патриотического 

воспитания молодежи. Одним из условий 

успешности патриотического воспитания 

является расширение материальной базы для 

более массового привлечения молодежи в 

физическую культуру и спорт, сделав их бо-

лее доступными для всех слоев населения. 

Современное общество «Динамо» с опорой 

на богатейший опыт прилагает к этому все 

усилия. 
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Abstract. The activity of society “Dynamo” in historical and modern aspects in solving the 

problem of patriotic education of youth as one of the fundamental tasks of the modern Russian 

state is considered. It is shown that throughout the public organization “Dynamo” history through 

the active involvement of children to a healthy lifestyle forms the younger generation of an active 

life position, the desire for physical development, sports achievements for the glory of Russia. The 

essence of the organization society “Dynamo”, designed along with other tasks to strengthen the 

physical and spiritual health of Russian citizens of different age groups, using a variety of organi-

zational forms and health-saving technologies is revealed. We show the aspect of coaching work 

with the younger generation, in which special attention is paid to the patriotic education of young 

people and teenagers seeking sports achievements. Within the modern structure of the society 

“Dynamo” the system and quality of sports training in its divisions are analyzed. Traditionally the 

results are checked in the course of numerous competitions. The importance of Spartakiads and 

competitions of “Dynamo” society in patriotic education of young people, which encourage the 

desire for health, strength, beauty, readiness to defend the sports honor of Russia in the athletes, is 

shown. 

Keywords: social organization “Dynamo”; education; patriotism; sport; physical education; 

competition; coach; methods 
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СОЦИАЛЬНОЕ ПАРТНЕРСТВО КАК АКТУАЛЬНАЯ ФОРМА РЕАЛИЗАЦИИ  

АНТИЭКСТРЕМИСТСКОЙ ПРОФИЛАКТИКИ В МОЛОДЕЖНОЙ СРЕДЕ 

Владимир Владимирович НЕГИН 
ФГБОУ ВО «Орловский государственный институт культуры» 

302020, Российская Федерация, г. Орел, ул. Лескова, 15 

E-mail: v.negin57@yandex.ru 

Аннотация. Дана характеристика молодежного экстремизма в контексте деструктивного способа 

разрешения общественных проблем с позиций экстремистской идеологии. Систематизированы и оха-

рактеризованы основные государственные направления профилактики молодежного экстремизма: 

превентивные меры по борьбе с терроризмом, антиэкстремистская информационно-просветительская 

работа, интеграционные образовательные курсы по кросс-культурной грамотности, организация ме-

роприятий по развитию социально-культурной активности личности и формированию активной граж-

данской позиции. Выявлены основные векторы профилактики молодежного экстремизма, в которых 

особая роль отводится социальному партнерству – системе взаимодействия государственных структур 

и гражданского общества, консолидирующих усилия в решении данной проблемы. При этом охарак-

теризованы эффективные формы социально-культурной деятельности, направленные на решение рас-

сматриваемой проблемы: мониторинг, патриотические воспитательные мероприятия, организация 

творческих этноориентированных вечеров, проведение международных культурно-творческих фести-

валей. Доказано, что социальное партнерство обладает достаточным потенциалом, позволяющим про-

цесс профилактики экстремизма сделать наиболее эффективным на основе комплексного взаимодей-

ствия государственных и общественных структур, участвующих в реализации антиэкстремистской 

политики, учете конфессиональных интересов, а также дифференциации адресной направленности 

проводимых превентивных мероприятий. Выделены основные принципы социального партнерства, 

без которых невозможно выстраивать эффективное сотрудничество: интеграция и взаимодополнение, 

конфессиональная паритетность, адресная направленность. Представлен анализ общественных прак-

тик, реализованных на основе социального партнерства, нацеленных на межкультурный диалог, меж-

национальное сотрудничество, развитие патриотизма и гражданской активности молодежи. 

Ключевые слова: социальное партнерство; молодежь; молодежный экстремизм; профилактика 
экстремизма 

Одной из актуальных проблем современ-

ного российского общества является поиск 

эффективных путей профилактики молодеж-

ного экстремизма. Согласно сведениям порта-

ла правовой статистики за декабрь 2017 г., 

при снижении на 16 % количества преступ-

лений террористического характера (по со-

стоянию дел на декабрь 2017 г.), на 4,9 % 

возросло число преступлений экстремист-

ской направленности, зарегистрированных 

на территории Российской Федерации
1
. При 

этом в подобных акциях активным участни-

ком является молодежь, которая в силу не-

достаточной социальной интеграции оказы-

вается в трудной жизненной ситуации, остро 

реагируя на происходящие в обществе собы-

тия, демонстрируя противоправные образцы 

поведения.  

                                                                 
1 Портал правовой статистики генеральной проку-

ратуры Российской Федерации: ежемесячный сборник 

за декабрь 2017 г. URL: http://crimestat.ru/analytics (дата 

обращения: 30.02.2018). 

Молодежный экстремизм как социально-

культурное явление имеет деструктивный 

характер, представляет собой неадекватный 

способ разрешения социально-политических 

противоречий в области классовых, межэт-

нических, религиозных и иных социальных 

отношений [1]. 

Сегодня государством ведется серьезная 

работа по профилактике экстремизма, в ча-

стности, приоритетным направлением госу-

дарственной молодежной политики Россий-

ской Федерации на период до 2025 г. являет-

ся формирование активной гражданской по-

зиции молодых граждан, национально-госу-

дарственной идентичности, воспитание ува-

жения к представителям различных этносов 

и укрепление нравственных ценностей [2]. 

Также ключевыми позициями в преду-

преждении экстремистской идеологии явля-

ются:  

 превентивная политика в отношении 

терроризма, ориентированная на выявление, 
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устранение, нейтрализацию деструктивных 

факторов, благоприятствующих его разви-

тию [3];  

 информационно-просветительская ра-

бота по разъяснению последствий экстре-

мизма;  

 предупреждение распространения 

экстремистских учений в информационной 

среде, социальных сетях, блогосфере; 

 интеграция в учебно-воспитательную 

деятельность высших учебных заведений 

курсов по профилактике экстремизма;  

 формирование социально-культурной 

активности личности на основе включения в 

культуротворческие созидательные активно-

сти [4, с. 44]. 

Таким образом, только при наличии раз-

работанного целостного комплекса органи-

зационных, правовых, профилактических, 

воспитательных мер в условиях активного 

взаимодействия государственных учрежде-

ний, частного сектора и общественных орга-

низаций возможна эффективная работа по 

предупреждению молодежного экстремизма.  

Действенной формой взаимодействия 

вышеперечисленных структур является со-

циальное партнерство, которое является 

идеологической основой для проведения 

пропаганды антитеррористических ценно-

стей [5]. По словам В.В. Путина, «...без парт-

нерских отношений между государством и 

обществом не может быть ни сильного госу-

дарства, ни благополучного гражданского 

общества…»
2
.  

Развитие социального партнерства – не-

отъемлемая часть процесса объединения об-

щественных усилий в контексте противодей-

ствия экстремизму. В системе социального 

партнерства интересы государства представ-

ляют силовые ведомства, Национальный ан-

титеррористический комитет, государствен-

ные структуры, а интересы граждан – органы 

самоуправления, общественные и религиоз-

ные организации, СМИ, образовательные 

институты.  

Понятие «социальное партнерство» в 

российских гуманитарных науках определя-

ется как «форма взаимодействия многооб-

разных субъектов социума (государственных 

                                                                 
2 Путин призывает гражданское общество к консо-

лидации // Портал Российского информационного агент-

ства. URL: https://ria.ru/politics/20150115/1042710083.html/ 

(дата обращения: 30.01.2018). 

институтов, корпораций, некоммерческих 

организаций, социальных групп и др.), по-

зволяющая им свободно выражать свои ин-

тересы и находить цивилизованные способы 

их реализации» [5, с. 20]. 

Социальное партнерство государства и 

гражданского общества представляет собой 

рациональное межсекторное взаимодействие, 

формирующееся под воздействием внешней 

среды в особую социальную систему ценно-

стно-нормативной ориентации ее субъектов в 

целях минимизации общественных рисков, в 

частности, молодежного экстремизма.  

К ведущим характеристикам социально-

го партнерства относятся:  

а) наличие у взаимодействующих сто-

рон «групп интересов», которые преследуют 

не только противоположные, но и совпа-

дающие цели; ориентирование отношений 

взаимодействующих сторон на достижение 

взаимовыгодного «баланса интересов» путем 

соглашений (консенсуса);  

б) обязательность и равная ответствен-

ность сторон за исполнение добровольно 

принятых решений (соглашений, договоров  

и т. п.);  

в) наличие правовой базы для ведения 

переговоров и контроля над исполнением 

принятых соглашений, обязательств [6, с. 15].  

Таким образом, в процессе реализации 

партнерства прослеживаются следующие эта-

пы согласования: актуализируется проблема, 

которая может быть реальной или мнимой, 

разрешимой или перманентной; определяется 

позиция сторон (формальное, официальное и 

гласное заявление); выявляются цели участ-

ников партнерских отношений (по наиболее 

выраженным аспектам диалога сторон); учи-

тываются интересы сторон. 

Основными принципами социального 

партнерства являются: 

а) интеграция и взаимодополнение – 

комплексное взаимодействие государствен-

ных и общественных структур, участвующих 

в реализации политики противодействия экс-

тремизму (в настоящее время действует 

принцип параллельных служб, который не 

оправдывает себя, так как действия субъек-

тов противодействия зачастую не соответст-

вуют друг другу); 

б) конфессиональная паритетность – 

конфессии, которые разрешены государст-

вом, имеют равные права в доступе к инфор-
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мации, проведении религиозных мероприя-

тий и должны принимать участие в популя-

ризации и профилактике антиэкстремистских 

проявлений;  

в) адресная направленность – методы и 

мероприятия, связанные с противодействием 

экстремизму, ориентированы на ценностные 

ориентации различных возрастных, социаль-

ных, национальных и конфессиональных 

групп [1, с. 21]. 

Современными исследователями среди 

методов противодействия экстремизму, в 

реализации которых могут принимать непо-

средственное участие органы власти, органы 

местного самоуправления и общественные 

объединения и организации, выделяются:  

а) политические (нормализация обще-

ственно-политической ситуации, разрешение 

социальных конфликтов, снижение уровня 

социально-политической напряженности, 

осуществление международного сотрудниче-

ства в области противодействия терроризму);  

б) социально-экономические (оздоров-

ление социально-экономической ситуации в 

отдельных регионах и выравнивание уровня 

развития регионов, сокращение маргинали-

зации населения, уменьшение имуществен-

ной дифференциации, обеспечение социаль-

ной защиты населения);  

в) информационно-пропагандистские 

(разъяснение сущности и опасности терро-

ризма, оказание воздействия на граждан 

(групп граждан) с целью воспитания у них 

неприятия идеологии насилия и привлечения 

их к участию в противодействии терроризму);  

г) культурно-образовательные (форми-

рование социально значимых ценностей в 

обществ;  

д) организационные [7]
3
. 

В последнее время все более активными 

участниками и инициаторами социального 

партнерства выступают учреждения культу-

ры, деятельность которых выстраивается на 

основе ценностей культуры, максимально 

соответствующая потребностям личности.  

При этом наиболее эффективными фор-

мами и средствами социально-культурной 

                                                                 
3 Методические рекомендации по профилактике и 

противодействию экстремизму в молодежной среде: 

разработаны Минспорттуризмом России совместно с 

МВД России и ФСБ России. URL: https://випк.мвд.рф/ 

upload/site152/document_file/Metodicheskie_rekomendacii

_po_profilaktike_i_protivodeystviyu_ekstremizmu_v_mol

odezhnoy_srede.pdf (дата обращения: 15.02.2018). 

деятельности в процессе профилактической 

деятельности являются:  

1) регулярный мониторинг социально-

экономических проблем молодежи и эффек-

тивности реализации молодежной политики;  

2) проведение патриотических воспита-

тельных мероприятий, направленных на 

формирование гражданской активности, раз-

витие навыков ведения позитивного диалога; 

способности к самоанализу, самопознанию;  

3) организация творческих этноориен-

тированных вечеров (знакомство с нацио-

нальной культурой разных стран);  

4) организация международных куль-

турно-творческих фестивалей, содействую-

щих развитию молодежного сотрудничества 

[7, с. 69].  

На сегодняшний день на основе соци-

ального партнерства Федеральным агентст-

вом по делам молодежи «Росмолодежь» про-

водятся такие социально значимые образова-

тельные проекты, как: «Итуруп», «Балтий-

ский Артек», «Таврида», «Евразия», «Терри-

тория смыслов», которые способствуют фор-

мированию культурной идентичности, сохра-

нению и трансляции культурных ценностей, 

развитию гражданско-патриотических ка-

честв личности [8].  

Значимым событием 2017 г. стал форум 

«Общественно-государственное партнерство 

в системе профилактики негативных прояв-

лений в молодежной среде», собравший 

представителей 76 субъектов Российской 

Федерации.  

В рамках форума сотрудниками феде-

ральных органов исполнительной власти 

Российской Федерации, учеными, общест-

венными деятелями, представителями куль-

туры и искусства, участниками общероссий-

ских общественных организаций и объеди-

нений были обсуждены вопросы партнер-

ских отношений государства и общества по 

следующим направлениям:  

а) взаимодействие НКО и профильных 

органов исполнительной власти в вопросах 

противодействия асоциальному поведению 

молодежи;  

б) разработка системы вовлечения НКО 

в работу с молодежью и несовершеннолет-

ними лицами;  

в) технологии работы НКО по профи-

лактике негативных проявлений в молодеж-

ной среде;  
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г) механизмы оценки результата взаи-

модействия государства и НКО [9]. 

На итоговой сессии в Общественной па-

лате участники и эксперты форума были 

единодушны во мнении, что между государ-

ством и молодежными общественными орга-

низациями в настоящее время сложилась оп-

ределенная практика взаимодействия, кото-

рую необходимо институализировать и ока-

зывать активную поддержку.  

В этих целях Федеральным агентством 

по делам молодежи совместно с государст-

венными структурами был разработан ряд 

патриотических проектов и акций, среди ко-

торых особенно хочется выделить Всерос-

сийский исторический квест «Сталинград-

ская битва», посвященный 75-летию разгрома 

советскими войсками немецко-фашистских 

войск в Сталинградской битве, в ходе кото-

рого участниками на основе очерков и вос-

поминаний ветеранов были собраны подлин-

ные исторические факты. В 2018 г. также 

планируется проведение конкурса «Моя стра-

на – моя Россия», в задачи которого входит 

развитие проектной деятельности молодежи в 

сфере решения проблем социально-экономи-

ческого развития российских регионов.  

Еще одним из значимых проектов, реа-

лизованных в различных регионах России, 

стал фестиваль «Россия для всех», нацелен-

ный на гармонизацию межнациональных от-

ношений, в рамках которого были проведены 

вечера культур народов России, фольклор-

ные фестивали; антиэкстремистские творче-

ские конкурсы. 

Таким образом, социальное партнерство 

как форма предотвращения деструктивных 

проявлений в молодежной среде весьма эф-

фективна и предполагает создание опти-

мальных условий, ориентированных на фор-

мирование активной гражданской позиции 

подрастающего поколения, формируя систе-

му нормативно-правовых взаимоотношений 

органов власти и общественных объедине-

ний в вопросах профилактики экстремизма. 
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SOCIAL PARTNERSHIP AS CURRENT FORM OF ANTI-EXTREMISM  
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Abstract. The characteristic of youth extremism in the context of destructive way of solving 

social problems from the standpoint of extremist ideology is given. The main state directions of 

prevention of youth extremism are systematized and characterized: preventive measures against 

terrorism, anti-extremist information and education, integration educational courses on intercultur-

al literacy, events organization for the development of social and cultural activity of the individual 

and the formation of active citizenship. The main vectors of youth extremism prevention, in which 

a special role is given to social partnership – the system of interaction of state structures and civil 

society, consolidating efforts in this problem solution. At the same time the effective forms of so-

cial and cultural activities aimed at solving the problem: monitoring, patriotic educational activi-

ties, organization of creative ethno-oriented evenings, international cultural and creative festivals 

are described. It is proved that social partnership has sufficient potential to make the process of ex-

tremism prevention most effective on the basis of complex interaction of state and public struc-

tures involved in the implementation of anti-extremist policy, taking into account religious inte- 

rests, as well as differentiation of the targeted focus of preventive measures. The basic principles 

of social partnership are highlighted, without which it is impossible to build effective cooperation: 

integration and complementarity, confessional parity, targeted orientation. The analysis of social 

practices realized on the social partnership basis, aimed at intercultural dialogue, international co-

operation, patriotism development and civic activity of youth is presented. 

Keywords: social partnership; youth; youth extremism; extremism prevention  
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Аннотация. Рассмотрены особенности исторического пути развития казенных предприятий и 

выражения их законных интересов в получении прибыли, которые приобретают актуальный аспект с 

учетом современных экономических реалий и рыночных условий. Развитие общественных ценностей, 

составляющих правовую культуру общества, идет в динамике с развитием рынка и экономики. Нали-

чие на рынке таких публично-правовых структур, как казенные предприятия, позволяет государству 

одновременно получать прибыль и реализовывать специфические, порой уникальные цели и задачи, 

такие как осуществление отдельно дотируемых видов деятельности, химических и военных произ-

водств. По своей правовой природе казенные предприятия имеют целью деятельности получение при-

были и являются коммерческими организациями. Непосредственного закрепления в отечественном 

законодательстве понятие «казенное предприятие» не имело вплоть до принятия Гражданского кодек-

са Российской Федерации. Такие формулировки, как «казенные фабрики», «казенные заводы» были 

характерны для государственных предприятий в дореволюционный период. В этой связи употребле-

ние термина «казенные предприятия» было применимо для всей государственной промышленности. В 

советском законодательстве употреблялся термин «предприятие», не уточняя признаки, отражающие 

их государственную природу. Сделан вывод о том, что исторический путь становления казенных 

предприятий в России прошел достаточно длительный и сложный процесс с точки зрения принадлеж-

ности по праву собственности, но сущность и историческая цель создания не изменились – это под-

держание обороны и промышленности государства. 

Ключевые слова: казенные предприятия; законные интересы; прибыль; оборона и безопасность; 
Министерство финансов; финансовая деятельность 

Развитие военной промышленности на 

базе публичного имущества было обоснова-

но таким важным обстоятельством, как обес-

печение безопасности государства, вклю-

чающее в себя изготовление вооружений. 

Это привело к тому, что в XVII веке на осно-

ве Пушечного двора возникли казенные за-

воды, казенные оружейные мастерские. А на 

основе горных промыслов происходило уч-

реждение казенных заводов. Для управления 

казенной промышленности была характерна 

специализированность и распределение в 

системе приказов (Монастырских дел, Апте-

карский, Бронный, Каменных дел, Оружей-

ный, Посольский, Тайный, Пушкарский, Со-

ляной, Стрелецкий). Казенные производства, 

пройдя в своем становлении несколько эта-

пов реформирования, продолжили свое раз-

витие вплоть до революционных преобразо-

ваний, начавшихся в 1917 г.  

В начале XVIII века в период правления 

Петра I развитие фабрик и мануфактур полу-

чает активный скачок. Они стали призна-

ваться недвижимым казенным имуществом. 

В 1717 г. Берг-Мануфактур-коллегии в связи 

с принятием указа Петра I «О штате колле-

гий и о времени открытия оных»
1
 было по-

ручено осуществлять управление мануфак-

турами и фабриками. Следующий этап раз-

вития государственного обеспечения казен-

ных предприятий связан с учреждением в 

1802 г. министерств. Из Берг-коллегии соз-

дали Горный департамент в структуре Мини-

стерства коммерции, существовавший до 

1810 г., а после – в составе Министерства 

финансов. Трансформированная в Главное 

правление мануфактур Мануфактур-колле-

гия в 1811 г. становится Департаментом ма-
                                                                 
1 О штате коллегий и о времени открытия оных: 

Указ Императора Петра I от 11.12.1717. Доступ из 

справочно-правовой системы «Гарант». 
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нуфактур Министерства внутренних дел, а в 

1819 г. передается в Министерство финансов. 

Централизованность приобрела значитель-

ный характер с учреждением министерств и 

ведомственного регулирования. Перестали 

действовать положения Учреждения о губер-

ниях 1775 г., в 1837 г. было создано Мини-

стерство государственных имуществ, зани-

мавшееся различными сферами казенной 

экономики. Дальнейшее историческое разви-

тие казенных фабрик и заводов и фабрик 

предопределено кодификацией законода-

тельства.  

Единый Устав казенного управления тек-

стуально состоял из трех самостоятельных 

уставов и входил в третью книгу VII тома 

Свода законов Российской империи 1857 г.
2
 В 

Свод 1857 г. входит и «Устав о промышлен-

ности фабричной и заводской». Происходя-

щие преобразования промышленности в кон-

це XIX века требовали изменений правового 

регулирования их деятельности. В 1887 г. 

претерпел изменения Устав о промышленно-

сти. В 1893 г. Устав о промышленности за-

ново издавался вместе с горным, включаю-

щим монетный Устав. В 1899 г. произошло 

новое изменение Монетного устава. Далее 

был принят Устав 1914 г. о промышленности 

ремесленной и фабрично-заводской, соглас-

но которому из некоторых отраслей были 

монополизированы казенные предприятия, в 

частности, таких отраслей, как военной и 

морской, что с 1838 г. регулировалось Сво-

дом военных постановлений и Сводом мор-

ских постановлений.  

Анализируя дореволюционный период 

развития казенных предприятий, мы прихо-

дим к выводу, что они учреждались непо-

средственно государственной властью или 

продавались от частных лиц, были подчине-

ны различным ведомствам, находящимся в 

собственности государства. Процесс нацио-

нализации всей промышленности связан с 

событиями 1917 г. Все заводы, фабрики и 

иные предприятия стали обретать публично-

правовой, а именно государственный харак-

тер, создаваясь в различных отраслях эконо-

мики. Изменена нормативная база, принят 

ряд правовых актов, включая регулирование 
                                                                 
2 Свод законов Российской империи: в 16 т. Т. 7: в 

4 кн. Кн. 3. Доступ из справочно-правовой системы 

«Гарант». 

производственных объединений и предпри-

ятий.  

Коренные перемены в статусе и содер-

жании деятельности казенных предприятий 

происходят в конце 70-х гг. XX века. В част-

ности, отмечается, что в 1979 г. «принято 

решение «Об улучшении планирования и 

усилении воздействия хозяйственного меха-

низма на повышение эффективности произ-

водства и качества работы», а несколько 

раньше – в 1976 г. «О совершенствовании 

хозяйственного механизма в строительстве» 

[1, с. 29].  

В 1987 г. Закон СССР «О государствен-

ном предприятии (объединении)» сущест-

венно расширяет самостоятельность пред-

приятий в вопросах планирования, труда, 

управления и договорных отношений
3
. В со-

ответствии со статьей 1 данного закона «го-

сударственное предприятие признавалось 

юридическим лицом, обладающим обособ-

ленной частью общенародной собственности 

и имеющим самостоятельный баланс, поль-

зующимся правами и выполняющим обязан-

ности, связанные с его деятельностью»
4
. 

Взаимоотношения определенного предпри-

ятия и вышестоящего органа, например, ми-

нистерства или государственного комитета, 

ведомства или другого органа строились на 

основе соблюдения принципов полного хо-

зяйственного расчета, планового управления, 

самофинансирования и самоуправления на 

предприятии. 

Существенные преобразования предпри-

ятий в 1990–1995 гг. были обусловлены эко-

номическими преобразованиями, которые 

нашли отражение в законодательстве России. 

Правовыми средствами активно создавались 

условия для их приватизации и акциониро-

вания, что получило дополнительное разви-

тие в актах Президента Российской Федера-

ции и органов исполнительной власти. 

Проблема закрепления за предприятиями 

государственного имущества на праве пол-

ного хозяйственного ведения возникла с 

принятием Указа Президента РФ «О реформе 

государственных предприятий»
5
. Основной 

                                                                 
3 О государственном предприятии (объединении): 

закон СССР от 30.06.1987 № 7284-XI. Доступ из спра-

вочно-правовой системы «Гарант». 
4 Там же. 
5 О реформе государственных предприятий (утра-

тил силу): Указ Президента РФ от 23.05.1994 № 1003. 

Доступ из справочно-правовой системы «Гарант». 
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задачей являлось создание казенных заводов 

и закрепление за ними всей собственности 

бывших предприятий на праве оперативного 

управления. Казенный завод самостоятельно 

реализовывал свою продукцию и распреде-

лял полученную прибыль при условии, если 

это устанавливалось законодательством. 

Новым этапом становится принятие по-

становлений Правительства Российской Фе-

дерации, устанавливающих типовой устав 

казенного завода и порядок планирования и 

финансирования, ответственности казенных 

заводов
6
. Но качественно иную, самостоя-

тельную организационно-правовую форму 

государственные и муниципальные унитар-

ные предприятия получили со вступлением в 

силу в 1995 г. Гражданского кодекса Россий-

ской Федерации (ГК РФ). Понятие «унитар-

ное предприятие» было закреплено на уровне 

закона. В соответствии с первоначальной ре-

дакцией статьи 116 ГК РФ унитарное казен-

ное предприятие, учредительным документом 

которого являлся устав, с правом оперативно-

го управления могло быть образовано по ре-

шению публично-правового органа. 

Но в ходе дальнейшего развития право-

вого регулирования порядок образования и 

деятельность казенных предприятий были 

закреплены в Федеральном законе «О госу-

дарственных и муниципальных унитарных 

предприятиях»
7
. Он был дополнен Постанов-

лением Правительства РФ «О создании и ре-

гулировании деятельности федеральных ка-

зенных предприятий» и аналогичными нор-

мативными актами на уровне субъектов Рос-

сийской Федерации
8
. Эти изменения исклю-

чили повтор положений об определении ка-
                                                                 
6 Об утверждении типового устава казенного за-

вода (казенной фабрики, казенного хозяйства), создан-

ного на базе ликвидированного федерального государ-

ственного предприятия (утратил силу): постановление 

Правительства РФ от 12.08.1994 № 908. Доступ из 

справочно-правовой системы «Гарант»; Порядок пла-

нирования и финансирования, ответственности казен-

ных заводов (казенных фабрик, казенных хозяйств) 

(утратил силу): постановление Правительства РФ от 

06.10.1994 № 1138. Доступ из справочно-правовой 

системы «Гарант». 
7 О государственных и муниципальных унитар-

ных предприятиях»: федеральный закон от 14.11.2002 

№ 161-ФЗ (ред. от 04.11.2014) // Собрание законода-

тельства РФ. 2002. № 48. Ст. 4746. 
8 О создании и регулировании деятельности феде-

ральных казенных предприятий: постановление Прави-

тельства РФ от 15.12.2007 № 872 (ред. от 07.09.2011) // 

СЗ РФ. 2007. № 52. Ст. 6456. 

зенных предприятий в ГК РФ и специальном 

законе, оставив положения последнего, то 

есть нормы императивного характера. 

Общее историческое становление и раз-

витие казенных предприятий и их норматив-

ное регулирование проходило в четырех пе-

риодах. Во-первых, дореволюционный период 

(XVII – начало XX века), когда произошли 

сменяемость ведомственного и региональ-

ного управления соответствующими уровня-

ми правового регулирования, полная подот-

четность государству и создание относитель-

но системного регулирования со второй по-

ловины XIX века. Обратим внимание на то, 

что вопросы управления и деятельности ка-

зенных предприятий оставались на внутрен-

нем уровне структур, курирующих предпри-

ятия, вплоть до принятия Сводов законов 

Российской империи.  

Во-вторых, советский период (1917– 

1990 гг.), во время которого развиваются на-

ционализация всей промышленности, цен-

трализованное управление, плановость, а 

также нормативно-правовое регулирование 

на уровне специальных законов.  

В-третьих, переходный период (1990–

1995 гг.), в процессе которого на государст-

венном уровне создавались условия для при-

ватизации и акционирования государствен-

ных предприятий, дальнейшей передачи ка-

зенных предприятий в частный сектор, что 

было связано с переходом к новому типу 

экономики – рыночному. 

В-четвертых, последний период (1995 г. – 

настоящее время) – современный, берет свое 

начало со вступлением в силу в 1995 г. ново-

го ГК РФ, отделяющего среди государствен-

ных унитарных предприятий казенные пред-

приятия как предприятия, основанные на 

праве оперативного управления. В это время 

был принят закон, специально регулирую-

щий деятельность государственных и муни-

ципальных унитарных предприятий, который 

определял в том числе и особенности право-

вого статуса казенных предприятий. 

Важно подчеркнуть, что «интересы слу-

жат важным каналом формирования законо-

дательства, основой правоприменительной и 

правоохранительной работы государствен-

ных органов и экономики государства» [2,  

с. 12]. Законные интересы в свою очередь 

являются особой категорией, в которой за-

ложен большой юридический потенциал, 
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влияющий на динамику общественных от-

ношений с учетом изменений потребностей 

людей. Удовлетворить потребность, достичь 

желаемого, в конечном итоге, реализовать 

интерес – основной структурный элемент 

законного интереса, главная часть его содер-

жания. Выбор средств достижения и реали-

зации законных интересов государства зави-

сит от различных возможностей, которыми 

располагает государство, от готовности руко-

водства воспользоваться имеющимися в его 

распоряжении средствами и возможностями, 

в частности, такими как деятельность казен-

ных предприятий. Как полагает А.И. Экимов: 

«Исследовать интересы – это рассматривать 

пути, формы, возможности оптимального 

удовлетворения потребностей» [3, с. 7], с чем 

мы полностью согласны. Изучение же закон-

ного интереса казенных предприятий в полу-

чении прибыли невозможно без полноценно-

го анализа финансовой деятельности казен-

ных предприятий, ее основ и форм. «Закон-

ные интересы создают для их носителей оп-

ределенные правовые возможности действо-

вать известным образом, претендовать на со-

ответствующее поведение других лиц и орга-

низаций, а в случае неудовлетворения их пре-

тензий обращаться за защитой» [4, с. 328], – 

отмечают Н.И. Матузов и Н.В. Ушанова. 

Таким образом, во все исторические пе-

риоды основной правовой возможностью 

казенных предприятий в получении прибыли 

являлось их участие на рынке как полноцен-

ных субъектов предпринимательства и фи-

нансовой деятельности. В настоящее время 

законные интересы в сфере экономической 

деятельности, связанные со свободным ис-

пользованием своих способностей и имуще-

ства для предпринимательской деятельности, 

закреплены в статье 34 Конституции Россий-

ской Федерации
9
 [13]. Исторические создан-

                                                                 
9 Конституция Российской Федерации (принята 

всенародным голосованием 12.12.1993) (с учетом по-

правок, внесенных Законами РФ о поправках к Консти-

туции РФ от 30.12.2008 № 6-ФКЗ, от 30.12.2008  

№ 7-ФКЗ, от 05.02.2014 № 2-ФКЗ, от 21.07.2014  

№ 11-ФКЗ) // СЗ РФ. 2014. № 31. Ст. 4398. 

ные как публично-правовые образования, ка-

зенные предприятия сейчас являются, прежде 

всего, юридическими лицами, цель деятель-

ности которых – это извлечение прибыли. 

Важно отметить, что другие субъекты хозяй-

ственной и предпринимательской деятельно-

сти не всегда могут присутствовать в таких 

сферах, как изготовление, разработка, произ-

водство отдельных видов продукции (патро-

нов и боеприпасов, военной техники и воо-

ружения, взрывоопасной и химически опас-

ной продукции), утилизация опасных хими-

ческих отходов ввиду особой значимости 

обороны и безопасности государства. Этот 

факт лишь подчеркивает заинтересованность 

казенных предприятий с коммерческой точки 

зрения в получении прибыли. 

В завершение отметим, что историче-

ский путь становления казенных предпри-

ятий в России прошел достаточно длитель-

ный и сложный процесс с точки зрения при-

надлежности по праву собственности, но 

сущность и историческая цель создания не 

изменились – это поддержание обороны и 

промышленности государства. 
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Abstract. The peculiarities of the historical way of development of state-owned enterprises 

and the expression of their legitimate interests in obtaining profit are considered. That acquires the 

actual aspect taking into account modern economic realities and market conditions. The develop-

ment of social values that make up the legal culture of society is dynamic with the market and 

economy development. The existence on the market of such public legal structures as state-owned 

enterprises allows the state simultaneously to make profit and realize specific, sometimes unique 

goals and objectives, such as the implementation of separately subsidized activities, chemical and 

military industries. By their legal nature, state-owned enterprises have the purpose of making a 

profit and are commercial organizations. The concept of “state-owned enterprise” had not been di-

rectly fixed in the domestic legislation until the adoption of the Civil Code of the Russian Federa-

tion. Such formulations as “state-owned factories”, “state-owned plants” were typical for state-

owned enterprises in the pre-revolutionary period. In this regard the use of the term “state-owned 

enterprises” was applicable to all state-owned industry. In Soviet legislation the term “enterprise” 

was used without specifying the characteristics that reflect their state nature. It is concluded that 

the historical way of state-owned enterprises formation in Russia has passed a rather long and 

complicated process from the point of view of ownership, but the essence and historical purpose of 

the creation have not changed – it is the state defense and industry maintenance. 
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СОЦИАЛЬНЫЙ СОСТАВ МУЖСКИХ МОНАСТЫРЕЙ  

ТАМБОВСКОЙ ЕПАРХИИ В КОНЦЕ XVIII – XIX ВЕКАХ 
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Аннотация. Актуальность обусловлена растущим в последнее время интересом к проблеме 

функционирования православных мужских монастырей Тамбовской епархии в Синодальный период. 

В связи с этим одной из главных задач является попытка разобраться в частных аспектах внутреннего 

устройства монашеской жизни. Подобная цель может быть достигнута только лишь в результате под-

робного рассмотрения и анализа социального и количественного состава насельников монастырей. 

Монахи являлись главными хранителями уклада, быта, культуры и истории своих обителей. Принци-

пы взаимоотношения различных социальных групп внутри единой общины, уровень их грамотности, 

а также возраст определяли зачастую направление развития и основные виды как внутренней, так и 

внешней деятельности монастырей. Рассмотрены основные документы, главными из которых являют-

ся «Ведомости о настоятеле и монашествующих» за различные годы. В подобных отчетах указыва-

лись разнообразные сведения о монашествующих, послушниках и монастырских работниках. Из них 

удалось извлечь подробную статистическую и демографическую информацию, а также проанализиро-

вать социальный состав основных православных мужских монастырей епархии в отдельные периоды. 

Также удалось установить средние показатели возраста вступления в монастырь, период испытания, 

основной род занятий насельников, который во многом зависел от их социального положения в миру 

и от уровня образования. 

Ключевые слова: мужские монастыри; Тамбовский край; православие; Синодальный период; со-
циальный состав; монашество; возраст; географическое происхождение 

Изучение монашеской жизни невозмож-

но без рассмотрения социального и количе-

ственного состава насельников монастырей – 

главных хранителей уклада, быта, культуры 

и истории обителей. Актуальность исследо-

вания состоит в анализе и систематизации 

статистического материала, собранного, пре-

имущественно, на базе архивных документов.  

Общее число монашествующих в Там-

бовской епархии с конца XVIII и на протя-

жении всего XIX века неуклонно возрастало. 

По данным 1849 г., в мужских монастырях 

находилось 107 монахов и 135 послушников. 

По прошествии двух десятилетий в 1869 г. 

мужские монастыри насчитывали уже 150 

монахов и 300 послушников. В документе 

«Отчет о состоянии Тамбовской епархии за 

1891 г.» мы видим следующие статистические 

данные: 348 монахов и 112 послушников
1
. 

По социальному составу Тамбовское мо-

нашество представляло очень пеструю кар-

тину: выходцы из купечества и мещанства, 

                                                                 
1 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 181. Оп. 1. Д. 1792. Л. 24. 

дворянства, духовенства, крестьянства, от-

ставные военные [1, с. 12]. 

Следует отметить, что мужские мона-

стыри Тамбовской епархии были немного-

численными по составу братии. В среднем 

количество подвизающихся составляло от 12 

до 50 человек. 

В фондах Государственного архива Там-

бовской области имеется ряд документов, 

обозначенных как «Ведомости о настоятеле 

и монашествующих» за различные периоды 

начиная с 1816 г. 

В подобных отчетах указывались разно-

образные сведения о монашествующих, по-

слушниках и монастырских работниках, из 

которых мы можем получить подробную 

статистическую и демографическую картину, 

а также проанализировать социальный состав 

того или иного монастыря в отдельные от-

резки рассматриваемого периода. 

К сожалению, подробные данные сохра-

нились не по всем монастырям и не по каж-

дому интересующему нас отрезку времени. 

Наиболее полные сведения обо всех крупных 

монастырях сохранились лишь в документе 

«Сведения о монашествующих и других лю-
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дях, находящихся в монастырях Тамбовской 

епархии за 1816 г.». Помимо этого, мы рас-

полагаем информацией по Козловскому Тро-

ицкому монастырю за 1861 и 1894 гг., Ни-

кольскому Черниеву за 1874 г., Вышенской 

Успенской пустыни за 1890 г., а также по 

Трегуляевскому Иоанно-Предтеченскому мо-

настырю из различных документов XIX – 

начала XX века. Имеются данные о Кирса-

новском монастыре за 1894 г.  

Все эти ведомости позволяют нам про-

следить динамику социального состава мо-

нашествующих в рассматриваемый нами пе-

риод. Основой для анализа послужат наибо-

лее крупные монастыри Тамбовской епар-

хии: Саровская пустынь, Санаксарский, Коз-

ловский Троицкий, Шацкий Вышенский, 

Трегуляевский, Шацкий Николаевский Чер-

ниев, Лебедянский Троицкий, а также Кир-

сановский Алесандро-Невский монастыри. 

Рассматривая ведомости мужских мона-

стырей, можно сказать о том, что из десяти 

известных к XIX веку монастырей лишь Са-

ровский и Санаксарский были многолюдны-

ми и практически не испытывали серьезных 

кризисов [2]. 

Данные монастыри с самого момента 

своего основания были известны всей России 

и имели большое значение в деле становле-

ния русской духовной культуры [3, с. 75]. 

Известно, что к концу XIX столетия первый 

насчитывал около 300 насельников, а второй 

в районе 100 человек [4, с. 804-807]. В XVIII 

веке до учреждения штатов 26 февраля 1764 г. 

приличное количество насельников имели 

также некоторые другие монастыри епархии. 

Например, известно, что Козловский Троиц-

кий монастырь насчитывал до середины сто-

летия от 50 до 60 человек. Однако после вы-

шеупомянутой реформы по штату в данном 

монастыре положено было быть не более 12 

человек [5, с. 52]. Остальные обители также 

были небольшими с ограниченным числом 

монашествующих и послушников, которые 

содержались на государственном казенном 

жаловании либо со средств, поступавших 

также и от земель, выделенных для них госу-

дарством. 

Тамбовские монастыри не стремились 

превышать число монахов, положенных им 

по штату, скорее всего, не имея достаточных 

средств для содержания большего количест-

ва человек [6, с. 205-210]. 

Для начала обратим внимание на доку-

мент «Сведения о монашествующих и дру-

гих людях, находящихся в монастырях Там-

бовской епархии за 1816 г.», в котором наи-

более полно сохранилась интересующая нас 

информация о количественном и социальном 

составе братии рассматриваемых обителей
2
. 

Мы видим, что в начале XIX столетия в 

Саровской пустыни находилось 93 насельни-

ка: 24 иеромонаха, 8 иеродиаконов, 30 мона-

хов, 19 рясофорных, 11 бельцов, 1 послушник. 

Почти половину монашествующих составля-

ли выходцы из мещанского и купеческого со-

словий (мещане – 38 человек, купцы – 10). 

Внушительную часть обитателей представ-

ляли отставные военные (солдаты и офице-

ры) – 18 человек. Остальные входили в сле-

дующие  социальные категории: дворовые 

люди – 9 человек, крестьяне – 4, духовное 

сословие – 4, дворяне – 1, однодворцы – 1. 

Среди насельников также был: отставной 

регистратор, приказной и два представителя 

из архиерейского дома. К сожалению, нет 

сведений об их образовании. Однако из на-

значаемых послушаний видно, что различ-

ные социальные слои выполняли различные 

операции при разделении трудовых функций 

в монастыре.  

Так, лица, пребывавшие в сане, выпол-

няли клиросное послушание (священнослу-

жение). Мещане и купцы были заняты в ос-

новном покупками и учетом хозяйства, от-

ставные военные – при смотрении за важны-

ми объектами, а также в делах письменных, 

крестьяне – при огороде.  

Сохранились следующие записи об ис-

полняемых послушаниях: в разных посыл-

ках, при житницах и покупке хлеба, в смот-

рении конюшенного двора, при монастыр-

ской мельнице, при рыбной ватаге, в поно-

марях, в качестве поверенного в делах пись-

менных, при гостинице, при смотрении годо-

вых и поденных работников, при черном мо-

настырском дворе были заняты купцы, ме-

щане, отставные офицеры. Послушания при 

огородах, в столярной работе исполняли кре-

стьяне.  

Период так называемого искуса (время 

от поступления до пострига) составлял в 

среднем 7,5 лет (минимальный срок – 3 года, 

максимальный – 19 лет). Средний возраст 

поступления в монастырь – 29 лет (мини-

                                                                 
2 ГАТО. Ф. 181. Оп. 1. Д. 525. Л. 1-71. 
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мальный – 16; максимальный – 58), средний 

возраст монашествующих – 48 лет. Самому 

младшему представителю было 24 года, а 

старейшему – 82 года. Некоторые из монахов 

вступили в обитель из других монастырей – 

8 человек. Нет информации о наличии вдо-

вых священников. По географическому про-

исхождению, монахи представляют в основ-

ном следующие города: Москва, Тула, Ниж-

ний Новгород, Курск, Кадом, Елатьма, Тем-

ников. Но есть представители из Тамбова, 

Моршанска и Кирсанова. 

В другом крупном монастыре северного 

региона Тамбовской епархии – Санаксар-

ском – количество насельников составляло 

25 человек: 10 иеромонахов, 6 иеродиаконов, 

2 монаха, 5 рясофорных (из них 1 священ-

ник), 2 бельца. По социальному происхожде-

нию они были преимущественно выходцами 

из духовного сословия – 13 человек. Осталь-

ные категории: отставные военные – 3, ме-

щане, крестьяне, из статской службы – по  

2 человека, из приказных – 1, дворянин – 1. 

Из 25 человек малограмотными являлись 

только двое. Они были задействованы в раз-

ных посылках, а также занимались обработ-

кой монастырского огорода. Остальная бра-

тия исполняла в основном клиросное послу-

шание. Средний возраст искуса составлял  

8 лет. Средний возраст поступления в мона-

стырь – 30 лет, средний возраст монашест-

вующих – 54 года (самому младшему было 

37 лет, старшему – 89).  

Козловский Троицкий монастырь насчи-

тывал 13 обитателей: 6 иеромонахов, 2 иеро-

диакона, 1 рясофорный, 1 просвиряк, 2 по-

слушника (клюшной и хлебной, чашеник),  

1 пономарь. 

При монастыре имелось 9 служителей – 

в основном это экономические крестьяне. 

Выходцы из духовного сословия состав-

ляли почти половину от числа братии – 6 че-

ловек. Остальные представляли следующие 

сословия: мещанин, купец, а также один че-

ловек из приказных. Не имеется данных о 

грамотности монахов. Послушания в основ-

ном клиросные. Срок искуса составлял 5 лет. 

Средний возраст поступления – 33 года, 

средний возраст монашествующих – 46 лет 

(младшему – 30, старшему – 65). По геогра-

фическому происхождению: 4 человека были 

из Козловской округи, 2 – Тамбовской окру-

ги, по одному представителю от бывшего 

города Доброва, а также Елатомской округи, 

Моршанской, Усманской, Борисоглебской, 

Спасской округи, настоятель был из г. Калуга.  

В документе имеется небольшая стати-

стическая справка об обитателях Архиерей-

ского дома: всего – 10 человек: 4 иеромона-

ха, 1 дьякон, 2 ризничих, 1 монах, 2 послуш-

ника (бельцы). 

Шацкий Вышенский Успенский мона-

стырь имел 14 насельников: 5 иеромонахов, 1 

иеродиакон, 4 рясофорных (из которых – 3 

вдовых священника). Находящиеся по раз-

ным делам (скорее всего на исправлении): 2 

иеромонаха, 1 иеродиакон, 1 послушник. 

Социальный состав монашествующих: 

духовное сословие – 3 человека, купцы – 1, 

крестьяне – 2. Один отставной канцелярист 

(строитель Тихон), один оружейник. Имею-

щие сан исполняют чреды. Остальная братия 

в разных трудах. 

Период от поступления до пострижения 

равен 4–5 годам. Средний возраст поступле-

ния в обитель – 27 лет, средний возраст мо-

нашествующих – 44 года (младшему – 36, 

старшему – 51). Есть монахи, перешедшие из 

других мест, а именно: 1 человек – из Лебе-

дянского Троицкого монастыря, 1 – из Са-

ровской пустыни. Имеется 3 вдовых: свя-

щенник, дьякон, пономарь. 

Трегуляевский монастырь насчитывал 

положенное ему по штату количество в 12 

человек: 4 иеромонаха, 1 иеродиакон, 4 ря-

софорных (из них 1 священник), 3 послуш-

ника. Представители духовного сословия со-

ставляли 9 человек, дворовые крестьяне – 2 

человека (неграмотные исполняли должно-

сти: один – клюшника и чашника, другой – 

звонаря и церковного истопника). Период 

искуса – 3,5 года. Средний возраст поступле-

ния в обитель – 35 лет, средний возраст мо-

нашествующих – 38 лет (младшему – 19, 

старшему – 65). Географическое происхож-

дение: Тамбовская округа – 4, Спасская – 3, 

Кирсановская, Елатомская, Шацкая, г. Калу-

га – по 1 человеку.  

При монастыре имелись штатные служи-

тели в количестве 9 человек. Все они являлись 

экономическими крестьянами Тамбовской 

округи. Как видно из последующих ведомо-

стей, социально-демографическая картина в 

обители в целом оставалась прежней
3
. 

                                                                 
3 ГАТО. Ф. 181. Оп. 1. Д. 812. Л. 4. 
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Шацкий Николо-Черниев монастырь на-

считывал 10 монашествующих: 3 иеромона-

ха, 2 иеродиакона, 2 рясофорных (вдовые 

священники), 3 послушника. Представители 

духовного сословия – 8 человек, а также ку-

пец и сын пономаря. Монашествующие в 

сане исполняли положенные священнические 

чреды. Другие монахи имели различные по-

слушания: пономарь, канонарская долж-

ность, келарская и просвирническая должно-

сти. Период искуса длился в среднем 3 года. 

Средний возраст поступающих составлял  

37 лет. Средний возраст братии – 45 лет 

(младшему – 15, старшему – 79). По геогра-

фическому происхождению: 3 человек – из  

г. Темников, по 2 представителя от Шацкой, 

Елатомской и Моршанской округи, 1 – из  

г. Тула. 

Лебедянский Троицкий монастырь имел 

в своем составе 23 монаха: 4 иеромонаха, 2 

иеродиакона, 2 священника, 10 рясофорных 

(из которых – 1 диакон), 5 послушников. Со-

циальный состав представлен выходцами из 

духовного сословия – 8 человек, мещан – 5, 

дворовых крестьян – 4. Имеется по одному 

представителю от дворян, однодворцев, от-

ставных военных, приказных. Искус в сред-

нем равен 6,5 годам. Средний возраст посту-

пивших в монастырь составлял 37 лет. Сред-

ний возраст братии – 46 лет (младшему – 19, 

старшему – 80). Монахи, перешедшие из 

других монастырей – 4 человека из Трегуля-

евского (видимо при смене штатов между 

монастырями в 1811 г.), 1 – из Козловского 

монастыря, 1 – из Санаксарского монастыря. 

По географическому происхождению на-

сельники монастыря являлись выходцами из 

Борисоглебской, Тамбовской, Лебедянской, 

Козловской округи, а также из г. Тула
4
. 

В ведомости Козловского Мужского мо-

настыря за 1861 г. представлены данные о 10 

подвизающихся в обители монахах: 8 иеро-

монахов и 2 иеродиакона. Шесть монахов в 

возрасте от 30 до 50 лет, 3 монаха – от 60 до  

80 лет. Каждый из них несет определенное 

церковное послушание (исполняет чреды). 

Два иеромонаха являются вдовыми священ-

никами. Интересен тот факт, что половина 

монашествующих поступила в обитель из 

других монастырей. Два монаха перешли из 

Чернеева монастыря, еще два – из архиерей-

ского дома, один – из Киево-Печерской Лав-

                                                                 
4 ГАТО. Ф. 181. Оп. 1. Д. 525. Л. 1-71. 

ры. Почти все монашествующие являлись 

выходцами из духовного сословия. Только 

один из них был мещанином из г. Киев. Пять 

человек имели незавершенное семинарское 

образование и два – начальное духовное. 

Один из оставшихся трех – умел читать и 

писать. Период искуса в Троицком Козлов-

ском монастыре составлял приблизительно 

от 3 до 4 лет. Возраст поступления в мона-

стырь – 20–25 лет. Известно географическое 

происхождение пятерых насельников мона-

стыря: Борисоглебский уезд, Киев – 2 чело-

века, Моршанский, Шацкий и Елатомский 

уезды – 3 человека [7]. 

Имеется еще одна ведомость Козловско-

го монастыря за 1894 г. В ней представлены 

сведения о 15 насельниках: 7 – иеромонахи,  

2 – иеродиаконы, 6 – монахи. По социально-

му происхождению почти все монахи при-

надлежали к духовному сословию, лишь пять 

человек были выходцы из крестьян. Боль-

шинство образованы: начальное духовное 

или семинарское – 9 человек. Неграмотными 

были только двое. У пятерых монахов указа-

ны различные виды послушаний, у всех  

остальных они связаны непосредственно с 

церковным служением. Время от поступле-

ния до пострижения по-прежнему составляло 

3–4 года. Однако имеет место пострижение и 

в год поступления в обитель (5 человек). 

Средний возраст поступления в монастырь – 

25–35 лет. Младшему из братии было 19 лет, 

старшему – 65 лет. Пятеро монахов поступи-

ли в обитель из других монастырей. Среди 

них не оказалось вдовых священнослужите-

лей. В документе не отражены данные о гео-

графическом происхождении монашествую-

щих Троицкого Козловского монастыря
5
.  

Обратимся к ведомости Никольского 

Черниева монастыря 1874 г. Здесь мы видим 

следующую социально-демографическую 

картину. Обитель насчитывает 15 монашест-

вующих: 6 иеромонахов, 4 иеродиакона, 5 

монахов, а также 2 рясофорных послушника – 

то есть всего 17 насельников. У всех имеют-

ся послушания только церковного характера. 

Находящиеся в сане исполняют чреды. Не 

имеющие сана служат на клиросе или в алта-

ре. Самому младшему насельнику 21 год. 

Остальных монашествующих можно разде-

лить по возрасту поровну. Восемь человек в 

возрасте от 30 до 50 лет, другие восемь – от 

                                                                 
5 ГАТО. Ф. 212. Оп. 1. Д. 635. Л. 1-10. 
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50 до 80 лет. Период от поступления до по-

стрижения в среднем гораздо выше (в два 

раза), чем, например, в Козловском Троиц-

ком монастыре. В Черниевской обители он 

составлял почти 8 лет со дня поступления. 

Шесть человек – выходцы из других мона-

стырей. Некоторые из них сменили уже не 

одну обитель. Средний возраст поступления 

равен 20–25 годам. Двум монахам на момент 

поступления было за 60 лет – это вдовые 

священники. По социальному составу дан-

ный монастырь как и Козловский Троицкий 

невозможно отнести к крестьянскому. Девять 

монахов Никольского Черниева монастыря 

являются представителями духовного сосло-

вия, один мещанин и один еврей. Из крестьян 

было 5 человек. По географическому проис-

хождению состав обитателей монастыря 

преимущественно Тамбовский: 5 человек из 

Шацкого уезда, остальные из Липецкого, 

Елатомского, Борисоглебского уездов. Два 

монаха из других российских губерний: Ря-

занской и Витебской
6
. 

Ведомости Вышенской Успенской пус-

тыни конца XIX – начала XX века дают нам 

следующую картину в анализе социально-

демографической ситуации периода конца 

XIX столетия. В монастыре находились 45 

монашествующих и 7 послушников в возрас-

те от 30 до 50 лет. По своему социальному 

составу монастырь можно отнести к разряду 

крестьянских, так как в нем находилось 

большинство представителей данного сосло-

вия – 39 человек. В обители большое число 

монашествующих имело образование: 28 че-

ловек закончили сельское училище. Негра-

мотными были только четверо монахов. 

Послушанием иеродиаконов и иеромо-

нахов являлось служение по чредам. У ос-

тальной братии послушания были различные 

и связанные в основном с хозяйственной 

деятельностью монастыря: смотритель кон-

ного двора, бочар, столовщик, смотритель 

хутора, погребное послушание, смотритель 

при свечном ящике. 

Временные рамки от поступления в оби-

тель до пострижения в среднем составляли 

от 4 до 5 лет. Очень редки случаи постриже-

ния в год вступления в монастырь. Средний 

возраст поступающих в монастырь равнялся 

25–35 годам. При этом следует отметить, что 

                                                                 
6 ГАТО. Ф. 181. Оп. 1. Д. 1957. Л. 1-13. 

Вышенская Успенская пустынь являлась 

первым монастырем в их иноческой жизни. 

Подавляющее число насельников были 

выходцами из Тамбовской губернии и ее 

уездов (Шацкого, Моршанского Спасского, 

Борисоглебского, Кирсановского, Козловско-

го) и лишь один – из Пензенской губернии
7
. 

В конце XIX века в Тамбовской губер-

нии был открыт еще один мужской мона-

стырь – Кирсановский Александро-Невский 

(1894 г.). Сохранились сведения об этой оби-

тели за 1901 г., которые также позволяют 

нам узнать социальный состав братии конца 

XIX столетия. 

В монастыре числилось 35 насельников: 

17 монахов, 3 указных послушника и 15 на 

испытании. По социальному составу братии 

монастырь также можно отнести к разряду 

крестьянских, потому что подавляющее 

большинство – выходцы из крестьянского 

сословия (31 человек). Весомой отличитель-

ной чертой данного монастыря являлось 

очень низкое число образованной братии. 

Еще к одной особенности этой обители мож-

но отнести ее многонациональность. В мона-

стыре проживали 1 украинец и 4 мордвина. 

Интересным является тот факт, что среди 

обитателей монастыря было 4 мальчика. 

Возраст самого младшего составлял 8 лет. 

Они были певчими на клиросе. В среднем 

насельникам монастыря было 38 лет, при 

этом не было никого старше 60 лет. Период 

от поступления до пострижения составлял 

примерно 2 года. Монахи исполняли как 

церковные послушания (служба на клиросе, 

пономарство), так и хозяйственные поруче-

ния (хлебник, пчельник, пастух, конюх, 

портной), треть монашествующих исполняла 

разные работы [8]. 

По итогам исследования социального со-

става братии, находившейся в мужских мо-

настырях Тамбовской епархии в рассматри-

ваемый период, можно сделать несколько 

основных выводов.  

Итак, по социальному происхождению 

насельников все обители можно разделить на 

три категории: с преобладающим крестьян-

ским контингентом (Кирсановский Алексан-

дро-Невский, Вышенская Успенская пус-

тынь), с доминирующим мещанско-купечес-

ким сословием (Саровская пустынь), а также 

монастыри, где большинство человек – вы-

                                                                 
7 ГАТО. Ф. 181. Оп. Д. 2408. Л. 1-17. 
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ходцы из духовного сословия (почти все ос-

тальные). 

Уровень грамотности братии в среднем 

удовлетворительный, при этом почти в каж-

дой обители присутствуют и неграмотные. 

Исключение составляет только Кирсанов-

ский Александро-Невский монастырь, в ко-

тором большинство человек были безгра-

мотными.  

Как видно из документов, монахи неред-

ко переходили из одного монастыря в дру-

гой. Средний возраст монашествующих и 

послушников составлял от 30 до 60 лет. Воз-

раст поступления в монастырь составлял 

примерно 25–30 лет. 

Среди насельников монастырей Тамбов-

ской епархии было очень мало вдовых свя-

щенников. Период от поступления до по-

стрижения в целом соответствовал установ-

ленным законодательным нормам (3–4 года). 

Исключение составляют лишь северные мо-

настыри епархии (Саровская пустынь и Са-

наксарский монастырь), а также Николаев-

ский Черниев монастырь (искус в них длился 

7–8 лет). По географическому происхожде-

нию, за исключением северных монастырей 

епархии, которые несколько отличаются от 

остальных монастырей традиционного Там-

бовского региона, подавляющее число мо-

нашествующих были выходцами из ближай-

ших Тамбовских уездов и в некоторых слу-

чаях – из соседних губерний.  
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Abstract. The relevance is determined by the growing interest to the problem of the function-

ing of Orthodox monasteries of Tambov Eparchy in the Synodal period. In this regard one of the 

main tasks is to try to understand the particular aspects of the internal structure of monastic life. 

Such a goal can be achieved only as a result of detailed consideration and analysis of the social 

and quantitative composition of the monastery population. Monks were the main guardians of the 

way of life, culture, and history of their monasteries. The principles of the relationship of different 

social groups within a single community, the level of their literacy and age often determine the di-

rection of development and the main types of both internal and external activities of monasteries. 

The main documents are considered in the research, the main of which are “Vedomosti about the 

Abbot and Monastics” for various years. In such reports, various information was provided about 

monastics, novices and monastic workers. They managed to extract detailed statistical and demo-

graphic information, as well as analyze the social composition of the main Orthodox monasteries 

of the eparchy at certain periods. It was also possible to establish the average age of entering the 

monastery, the period of testing, the main occupation of the population, which largely depended 

on their social status in the world and on the level of education. 

Keywords: monasteries; Tambov Region; Orthodoxy; Synodal period; social structure; mo-

nasticism; age; geographical origin 
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СТАНОВЛЕНИЕ НАЧАЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

В ТАМБОВСКОЙ ГУБЕРНИИ ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ XIX – НАЧАЛЕ XX ВЕКА 

Георгий Сергеевич МАХРАЧЕВ 
ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33 

E-mail: mahrachova@mail.ru 

Аннотация. Рассмотрен процесс становления начального профессионального образования в 

Тамбовской губернии во второй половине XIX – начале XX века как результат одного из направлений 

деятельности государства и земств по поддержке кустарных промыслов в Российской империи. Изу-

чены предпосылки развития начального профессионального образования в Тамбовской губернии в 

конце XIX – начале XX века. Сделан вывод о взаимной помощи Министерства народного просвеще-

ния и земств в этом вопросе. Проанализированы проблемы, возникшие с бюджетом Тамбовского ре-

месленного училища, преобразованного в 1885 г. в образцовую ремесленную мастерскую, на началь-

ном этапе его существования. Изучены особенности функционирования и развития этого крупнейше-

го в губернии училища начального профессионального образования. Показан рост количества ремес-

ленных классов и отделений в губернии. Приведены сведения об особенностях функционирования, 

затратах на их содержание и количестве обучающихся. Исследована специфика открытия низших ре-

месленных школ. Рассмотрены особенности женского начального образования. На основе статистиче-

ских данных сделан вывод о том, что проблема поднятия квалификационного уровня крестьян-

кустарей и городских ремесленников не была решена. 

Ключевые слова: пореформенный период; профессиональное образование; Тамбовская губерния; 
низшие ремесленные школы; ремесленные классы; ремесленные отделения 

Упразднение крепостного права в Рос-

сийской империи ускорило становление ка-

питалистических отношений в стране. В усло-

виях сильной конкуренции с западными това-

рами и отечественным крупным фабричным 

производством во второй половине XIX – на-

чале XX века появился риск вытеснения с 

рынка мелких товаропроизводителей. Госу-

дарство стремилось приостановить этот про-

цесс и способствовать развитию как кустар-

ных промыслов сельского населения, так и 

городского ремесленного производства. Од-

ним из важнейших направлений деятельно-

сти государства, особенно земских и город-

ских органов управления, в обозначенный 

исторический период было повышение про-

фессионального уровня кустарей и ремес-

ленников. По всей стране были открыты ре-

месленные училища, школы ремесленных 

учеников, низшие ремесленные школы, сель-

ские ремесленные учебные мастерские, ре-

месленные классы (курсы) и отделения при 

общеобразовательных учебных заведениях, 

классы ручного труда.  

В современной историографии начальное 

профессиональное образование в Российской 

империи пореформенного времени изучается 

с разных сторон. Оно рассматривается как в 

рамках становления профессионального об-

разования в Российской империи во второй 

половине XIX – начале XX века (С.Л. Зябло-

ва [1], Е.С. Климанова [2], Д.А. Терещенков 

[3] и др.), так и в рамках развития всего на-

родного образования этой эпохи (В.В. Ануф-

риев [4]). Также развитие начального про-

фессионального образования рассматривает-

ся как результат деятельности государства и 

земств по поддержке кустарных промыслов 

(например, в статье В.А. Григоровой и  

Н.А. Душковой [5]). Крупные исследования в 

области становления низшего сельскохозяй-

ственного образования в пореформенной 

России принадлежат А.В. Третьякову [6; 7]. 

Мы поставили своей целью проследить 

становление начального профессионального 

образования в Тамбовской губернии во вто-

рой половине XIX – начале XX века  и вы-

явить его влияние на развитие кустарных 

промыслов. 

В пореформенный период в Российской 

империи наблюдалось повышение спроса на 

образование. Стремительно увеличивалось 

как число учебных заведений, так и количе-

ство грамотных людей [8]. Все очевиднее 
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становилась потребность и в профессиональ-

ном образовании. Нередко просьбы о про-

движении ремесленного образования посту-

пали непосредственно от населения. Так, в 

«Сборнике постановлений Тамбовского гу-

бернского земского собрания за 1865–1894 гг.» 

отмечалось, что в 1873 г. в губернское зем-

ское собрание «было доложено заявление 

нескольких частных лиц, в котором они хо-

датайствуют о субсидии на устройство ре-

месленной школы в г. Тамбове»
1
. В Елатом-

ское уездное очередное земское собрание 

сессии 1914 г. был представлен доклад № 36 

«По ходатайству общества крестьян с. Кос-

тина, Даниловской волости об открытии в 

этом селении ремесленной школы по плот-

нично-столярному ремеслу»
2
. Однако следу-

ет уточнить, что если в первом случае хода-

тайство населения было удовлетворено, в 

результате чего в 1874 г. в г. Тамбов было от-

крыто ремесленное училище, то ходатайству 

крестьян с. Костина было отказано. В качест-

ве обоснования отказа уездный училищный 

совет сослался на открытие столярно-слесар-

ного отделения в с. Труфановы Поляны. 

Вместе с тем встречались и ходатайства 

об открытии ремесленных отделений от ча-

стных учредителей. Так, на очередном Там-

бовском губернском земском собрании 1888 г. 

было рассмотрено прошение А.В. Лабутиной 

о назначении ей денежного пособия для от-

крытия ремесленного отделения при частном 

2-классном училище в г. Тамбов. Целью это-

го ремесленного отделения должно было 

стать обучение глухонемых и малоспособ-

ных детей переплетному, картонажному и 

игрушечному делу. Собрание одобрило про-

шение А.В. Лабутиной и назначило едино-

временное пособие в размере 300 руб.
3
 

Первоочередной целью начального про-

фессионального образования во второй по-

ловине XIX – начале XX века было поднятие 

экономического положения городских ре-

                                                                 
1 Сборник постановлений Тамбовского губернско-

го земского собрания за 1865–1894 гг.: в 3 т. Тамбов: 

Типо-литография Н. Бердоносова и Ф. Пригорина, 

1902. Т. 2. С. 1259. 
2 Журналы Елатомского уездного земского собра-

ния сессии 1914 года. Заседаний 5 февраля, 24 августа 

и 28–30 сентября. Н. Новгород: Т-во тип. «Труд»  

Бр. Хейфец и К., 1915. С. 431.  
3 Сборник постановлений Тамбовского губернско-

го земского собрания за 1865–1894 гг.: в 3 т. Тамбов: 

Типо-литография Н. Бердоносова и Ф. Пригорина, 

1902. Т. 2. С. 1260. 

месленников и сельских кустарей. Причем 

нередко в образовательных учреждениях 

данного типа происходило обучение такому 

ремеслу, которое редко практиковалось в 

окрестностях. В частности, в Спасской ре-

месленной низшей школе обучали кузнечно-

слесарному ремеслу. Отмечалось, что «шко-

ла, по возможности, должна обслуживать 

нужды местного населения, каковыми в дан-

ном случае являются изготовление и ремонт 

сельскохозяйственных машин и орудий, по 

каковой специальности мастеров в Спасском 

уезде совершенно не имеется»
4
. 

Помимо этого государственное началь-

ное профессиональное образование имело 

ряд преимуществ перед частным обучением 

у мастеров. Причем отмечались не только 

лучшие санитарные условия, но и зачастую 

бесполезность частного обучения, поскольку 

малолетние ученики чаще выполняли мелкие 

поручения, чем осваивали ремесло
5
. Нередко 

негативно относились и к самому ремеслен-

ному обществу, которое пагубно влияло на 

нравственное становление личности.  

Таким образом, внедрение начального 

профессионального образования активно 

поддерживалось населением, которое пони-

мало его важность для поднятия своего эко-

номического положения. Иногда ходатайства 

об открытии ремесленных учебных заведе-

ний исходили от самих городских жителей и 

крестьян. Отмечалось, что такой тип образо-

вания давал лучший результат, чем обучение 

у местных мастеров.  

Начать рассмотрение развития начально-

го профессионального образования в Там-

бовской губернии во второй половине XIX – 

начале XX века следует с уже упомянутого 

ремесленного училища в г. Тамбов. Открыто 

оно было 1 сентября 1874 г. в доме городско-

го общества
6
. Первоначально в училище шло 

обучение столярно-токарному, слесарно-

кузнечному, портняжному и сапожному ре-

меслам. Но уже в начале нового учебного 

1876 г. было решено преобразовать имею-

щуюся в училище систему в 3 ремесленных 

                                                                 
4 Журналы Спасского уездного земского собрания 

очередной сессии 1909 года и чрезвычайных собраний 

30 апреля и 18 декабря. Тамбов: Типография губерн-

ского земства, 1910. С. 71-72. 
5 Журналы очередного Тамбовского уездного зем-

ского собрания за 1894 г. Б. м. и г. С. 413. 
6 Журналы Тамбовской городской думы за 1874 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1875. С. 3. 
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отделения: токарное, столярное и слесарно-

кузнечное, то есть упразднить преподавание 

портняжного и сапожного дела, которые отя-

гощали образовательный процесс
7
. В начале 

сентября 1874 г. в училище было 20 человек
8
. 

Это число в дальнейшем увеличивалось. Так, 

уже в новом учебном 1876 г. количество 

обучающихся достигло 60 человек
9
. Курс 

обучения был шестилетним, однако, закан-

чивали его не все ученики. 

На содержание ремесленного училища 

планировалось ежегодно выделять 4000 руб. 

городской думой и 1000 руб. уездным зем-

ским собранием. При этом от частного лица 

был внесен в городской банк капитал в раз-

мере 5000 руб., проценты от которого долж-

ны были использоваться в дальнейшем на 

благо училища, а также отмечались пожела-

ния некоторых других частных лиц ежегодно 

выделять денежные средства на те же нужды. 

Губернское земское собрание назначило 

единовременную выплату в 1700 руб. на уст-

ройство училища
10

. Таким образом, на от-

крытие и функционирование Тамбовского 

ремесленного училища выделялись значи-

тельные средства из разных органов местно-

го самоуправления и частными лицами. Бо-

лее того, городская дума в дальнейшем ак-

тивно поддерживала данное ремесленное 

училище. Так, в 1880 г. расход училища со-

ставил 13399 руб. 73 коп. На его покрытие 

были выделены 1600 руб. от уездного земст-

ва, внесены 400 руб. почетными членами, а 

также 390 руб., которые были взяты с про-

центов капитала, пожертвованного училищу. 

Еще 314 руб. составили доходы от выпол-

ненных заказов и проданной продукции. 

10987 руб. 63 коп. были выделены городской 

думой (на 282 руб. 90 коп. больше необхо-

димого), что более, чем в 2 раза больше той 

суммы, которую городская дума планировала 

изначально ежегодно выделять на это ремес-

ленное училище
11

. 

                                                                 
7 Журналы Тамбовской городской думы за 1877 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1877.  

С. 9-10. 
8 Журналы Тамбовской городской думы за 1876 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1877. С. 14. 
9 Журналы Тамбовской городской думы за 1877 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1877. С. 1. 
10 Журналы Тамбовской городской думы за 1874 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1875. С. 3-4. 
11 Журналы Тамбовской городской думы за 1880 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1881. С. 58. 

Следует отметить, что в первые 7 лет 

расходы на содержание ремесленного учи-

лища повышались и достигли, как это уже 

было отмечено, в 1880 г. приличной суммы в 

13399 руб. 73 коп. Однако с 1881 г. наблюда-

лось снижение расходов. Во-первых, это было 

связано с повышением производительности 

мастерских с 400–500 руб. в год до 3000 руб. 

Таких результатов удалось добиться путем 

выработки определенной программы препо-

давания ремесел и смены преподавательско-

го состава
12

.  

Во-вторых, значительные расходы были 

связаны с хищением средств, выделяемых на 

ремесленное училище. Все они были зафик-

сированы ревизионной комиссией в отчетах 

Тамбовского ремесленного училища. Так, 

цена изготовленных изделий, предназначен-

ных для дальнейшей продажи, в смете «до-

ходов» значительно превышала их реальную 

стоимость: «2 стойки для кузнечных мехов 

(взятые из дров) 10 руб., тогда как если бы 

они были выточены и отполированы, чего 

как бесцельного не было и быть не могло, и в 

таком случае не могли стоить 2–3 руб., нача-

тая и неоконченная маслобойка, ничего не 

стоящая и до сих пор валяющаяся в цейхгау-

зе училища, тоже оценена в 8 руб., трещотки, 

стоящие 5–6 руб., оценены в 11 руб., какое-

нибудь зубило или клинцмейстер, стоящие 

20–30 коп. в 1 руб. и проч. все в том же ду-

хе». Некоторые предметы переносились в 

смету «доходов» из года в год. В смету «рас-

ходов» заносилась стоимость «отремонтиро-

ванных» (как правило, не единожды) изде-

лий: «72 койки, а воспитанников находилось 

в училище 60, исправлено и сделано новых 

педалей к станкам 20, тогда как самих стан-

ков 12 <...>. Затем идет бесчисленное множе-

ство всевозможного рода поправок, так что 

кажется, не осталось в училище ни одной 

вещи, которая не была бы поправлена. Ис-

правлялись токарные станки, верстаки, кой-

ки, скамейки, лампы, тиски, шкапы, столы, 

словом, все имущество было ремонтирова-

но». Также в «расходы» записывали затраты 

на операции, которые на деле ничего не 

стояли: «Сборка и установка машин, укреп-

ление их, а также укрепление тисок и проч., 

хотя в училище была всего на всего одна 

                                                                 
12 Журналы Тамбовской городской думы за 1885 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1886.  

С. 23-24. 
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машина – небольшая самоточка». Отмеча-

лось, что при новом руководстве на подоб-

ные операции (сборка, установка, укрепле-

ние) денег не выделялось вообще. Помимо 

прочего происходили махинации с рабочими 

материалами. Например, были использованы 

материалы, а сами вещи не изготовлялись: 

«В книге заказов под № 81 записан заказ: 

насос двойного действия исполнен воспи-

танником Жмаевым – тут же сделана над-

пись рукой бывшего смотрителя Надеждина: 

«не делался, но медь затрачена». Другой 

пример махинаций с рабочими материалами 

вызвал удивление даже у ревизионной ко-

миссии: «Куплено 110 досок ясеневых, гни-

лых. На что понадобились училищу гнилые 

доски, и что из них делалось – неизвестно». 

Помимо этого в мастерских шло постоянное 

хищение инструментов, не попадали в смету 

задатки на изделия от частных лиц, имелось 

огромное количество канцелярских докумен-

тов, в которых часто по-разному фиксирова-

лись одни и те же расходы. В итоге с сентяб-

ря 1880 г. на должность смотрителя мастер-

ской был назначен другой человек, и расхо-

ды на содержание ремесленного училища 

значительно уменьшились
13

. 

В 1885 г. Тамбовское ремесленное учи-

лище было преобразовано в образцовую ре-

месленную мастерскую. Преобразование это 

было связано с пожертвованием потомствен-

ного почетного гражданина А.М. Носова ка-

питала в 40000 руб. и 540 десятин земли. В 

образцовую ремесленную мастерскую при-

нимались мальчики 12–14 лет, уже владев-

шие грамотой. Все ученики делились на 

«воспитанников Носовских», обучение кото-

рых проходило за счет средств мастерской, 

«своекошных», содержавшихся на пожертво-

вания или свои средства, и «приходящих 

учеников». Количество учеников увеличи-

лось, и в 1890 г. составило 104 человека. При 

этом было выпущено только 4 человека
14

. 

Процесс обучения был так описан в «Об-

зоре Тамбовской губернии за 1887 год»: «За-

нятия продолжаются непрерывно в течение 

всего года, кроме воскресных и праздничных 

дней, с 6-ти часов утра до 6-ти час. вечера, с 
                                                                 
13 Журналы Тамбовской городской думы за 1885 г. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1886.  

С. 18-48. 
14 Отчет Тамбовской городской управы за 1890 год. 

Тамбов: Типография губернского правления, 1891.  

С. 240. 

перерывами на завтрак, обед и отдых»
15

 [18, 

с. 45-46]. 

Помимо этого в Тамбовской губернии во 

второй половине XIX – начале XX века обу-

чение ремеслам велось в ремесленных клас-

сах и отделениях. Причем количество их по-

стоянно увеличивалось. Так, в «Обзоре Там-

бовской губернии за 1885 год» говорилось об 

учреждении при некоторых народных учи-

лищах ремесленных классов, а именно: «1) 

при Моршанском трехклассном городском 

училище, для переплетного, столярного и 

токарного мастерства; 2) при Сасовском 

двухклассном образцовом училище, Елатом-

ского уезда, для столярного; 3) при Конобе-

евском, также двухклассном образцовом 

училище, Шацкого уезда, для переплетно-

го»
16

. Отмечалось, что в этих ремесленных 

классах в 1885 г. обучались 82 человека. 

В «Обзоре Тамбовской губернии за 1910 

год» было отмечено 26 ремесленных отделе-

ний, в которых по данным к 1 января 1911 г. 

числилось 448 человек. Учитывая тот факт, 

что в 1910 г. обучение закончили всего 36 

человек, а выбывших до окончания курса за 

этот год числилось 99 человек
17

, следует ска-

зать, что в данном русле развитие начального 

профессионального образования шло чрез-

вычайно медленно. 

Принцип работы ремесленных классов и 

отделений можно проследить на примере 

ремесленного класса при Верхне-Пуповском 

училище Козловского уезда. В начале 1898 г. 

учащихся в этом классе было 5 человек в 

возрасте 13–18 лет. В 1898 г. на обучение 

поступили 6 человек, выбыли до окончания 

курса 3 человека, окончивших полный курс 

было только 2. К началу 1899 г. в классе обу-

чались 6 человек. Занятия в ремесленном 

классе проводились ежедневно за исключе-

нием праздничных дней с 4 до 8–9 часов ве-

чера. Обучались столярному ремеслу. За 

1898 г. были изготовлены 51 школьная парта, 

9 книжных шкафов, 4 классные доски, 12 

оконных рам, 4 стола, 15 табуретов и 2 сун-

дука, то есть изготовляемая в мастерской 

классная мебель в большей степени была за-

                                                                 
15 Обзор Тамбовской губернии за 1887 год. Там-

бов: Типография губернского правления, 1888. С. 45-46. 
16 Обзор Тамбовской губернии за 1885 год. Там-

бов: Типография губернского правления, 1886. С. 25. 
17 Обзор Тамбовской губернии за 1910 год. Там-

бов: Электро-типография губернского правления, 1912. 

С. 63. 
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казной для других училищ. В 1898 г. при-

быль мастерской с продажи изделий соста-

вила 240 руб. 20 коп. Помимо самоокупаемо-

сти, ежегодно уездным земским собранием 

выделялось 100 руб. на нужды ремесленного 

класса при Верхне-Пуповском училище
18

. 

Таким образом, государственные затраты на 

содержание данного ремесленного класса 

были в разы ниже, чем в случае с Тамбов-

ским ремесленным училищем.  

Целью ремесленных классов и отделе-

ний не было обучение детей совершенному 

навыку ремесла. Учебный процесс там носил 

скорее воспитательный характер. В основу 

было положено трудовое начало, попытка 

привить учащимся любовь к работе и воспи-

тать в них культуру труда, дать базовые на-

выки работы с инструментами, чтобы, окон-

чив обучение, они могли продолжить зани-

маться ремеслом и, совершенствуя навыки, 

зарабатывать себе этим на жизнь или хотя бы 

удовлетворять первичные потребности кре-

стьянского хозяйства. Однако иногда воспи-

танники этих ремесленных классов и отделе-

ний делали успехи в обучении. Так, напри-

мер, изделия учеников ремесленных классов 

при Селезневском училище Темниковского 

уезда в 1896 г. на Всероссийской выставке в 

Нижнем Новгороде были удостоены диплома 

2-го разряда
19

. Стоит, впрочем, заметить, что 

в данном учебном заведении ремесленный 

курс преподавался дольше и усерднее, чем 

обычно, что было связано с большим дохо-

дом от процентов с капитала в 54900 руб., 

пожертвованного С.П. Селезневым на благо 

ремесленного класса. 

Таким образом, ремесленные классы и 

отделения, с одной стороны, не требовали у 

государства больших затрат. Основной це-

лью их было воспитать любовь к труду среди 

населения, как правило, сельского. Крестьяне 

должны были, не отрываясь от учебных за-

нятий, обучаться базовым принципам ремес-

ленной работы. Многие из них после обуче-

ния использовали изученное ремесло в кус-

тарной работе. С другой стороны, таких ре-

месленных классов и отделений было откры-

то в Тамбовской губернии гораздо меньше, 
                                                                 
18 Журналы Козловского уездного земского собра-

ния очередной сессии 22, 23, 24, 25 и 26 октября 1899 г. 

и чрезвычайной сессии 2-го февраля 1899 г. Б.м. и г.  

С. 104-105. 
19 Обзор Тамбовской губернии за 1898 год. Там-

бов: Типография губернского правления, 1899. С. 59-60. 

чем требовалось. Охват населения был слиш-

ком мал, а многие крестьяне, поступившие на 

обучение, уходили до окончания курса. 

В Тамбовской губернии во второй поло-

вине XIX – начале XX века была также по-

пытка создать систему низших ремесленных 

школ. Внедрение низших ремесленных школ 

в Российской империи началось с 1895 г. пре-

имущественно с целью обучения крестьянско-

го населения ремеслу. Годовой бюджет такой 

школы должен был составлять 2770 руб.,  

что для государства было незначительной 

суммой. 

В Тамбовской губернии для поощрения 

открытия таких школ в 1896 г. губернским 

земским собранием было решено ассигно-

вать до 1500 руб. в поддержку тем уездам, 

которые собрались бы открыть у себя учи-

лища подобного типа
20

. Подобное решение 

имело положительный результат. Так, на 

очередном губернском земском собрании 

был рассмотрен доклад от Елатомского уезд-

ного земского собрания об открытии в с. По-

тапьево низшей ремесленной школы. Уезд-

ное земское собрание согласилось вносить 

1270 руб. на содержание низшей ремеслен-

ной школы при условии, что оставшиеся 

1500 руб. будут вноситься губернским зем-

ским собранием. О деньгах на строительство 

здания планировалось ходатайствовать через 

губернское собрание перед Министерством 

народного просвещения
21

. 

К 1906 г. в Тамбовской губернии было 

открыто 5 низших ремесленных училищ в 

городах Усмань, Липецк, Моршанск, Кадом 

и в с. Потапьево
22

. В школы принимались 

дети 13–16 лет, имевшие элементарные зна-

ния грамматики. Срок обучения составлял  

4 года, однако, не все ученики оканчивали 

полный курс. Помимо основных школьных 

занятий большая часть времени отводилась 

на обучение ремеслу. 

Отдельно стоит упомянуть о развитии 

женского ремесленного образования. В нача-

ле XX века в Тамбовской губернии шло ак-

тивное обучение девочек рукоделию во всех 

                                                                 
20 Сборник постановлений Тамбовского губерн-

ского земского собрания за 1895–1906 гг.: в 3 т. Там-

бов: Типография губернского земства, 1902. Т. 3. С. 704. 
21 Журналы очередного Тамбовского уездного 

земского собрания бывшего в декабре 1899 года. Там-

бов: Губернская земская типография, 1900. С. 105. 
22 Обзор Тамбовской губернии за 1906 год. Там-

бов: Типография губернского правления, 1907. С. 64. 
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женских училищах и в тех училищах, где 

обучались дети обоего пола, но занятия вели 

женщины. В некоторых случаях, как прави-

ло, в городские училища приглашались 

женщины-ремесленницы, которые плано-

мерно занимались обучением. По окончании 

обучения многие девочки «выучивались кро-

ить и шить простое белье, вязать чулки, 

шарфы, вязать крючком скатерти, вышивать 

по канве, гладью, в тамбуре, плести кружева, 

выделывать искусственные цветы из бумаги 

и пр.»
23

. Таким образом, через обучение ру-

коделию шло воспитание у девочек любви к 

трудолюбию. В дальнейшем эти умения 

должны были служить для удовлетворения 

первичных потребностей в хозяйстве. 

Итак, в Тамбовской губернии во второй 

половине XIX – начале XX века земства пы-

тались наладить систему начального профес-

сионального образования. С 1874 г. в г. Там-

бов было открыто ремесленное училище, 

преобразованное в 1885 г. в образцовую ре-

месленную мастерскую. Первые годы суще-

ствования училище несло большие расходы, 

что в основном было связано с хищением 

государственных средств, а также отсутстви-

ем четкой программы обучения. Тем не ме-

нее в начале XX века в ремесленной образ-

цовой мастерской обучались около 100 чело-

век. Преимущественно для крестьянского 

населения в губернии вводились ремеслен-

ные классы и отделения. Целью их было 

привить крестьянам любовь к труду и дать 

базовые знания о ремесле. Образовательные 

учреждения такого типа действительно поль-

зовались популярностью среди крестьянско-

го населения. Однако крестьянские дети, по-

лучив самые минимальные представления о 

ремесле, оставляли учебу и возвращались к 

своему хозяйству. Отрицательно сказывалось 

и то, что в процессе становления начального 

профессионального обучения был охвачен 

минимальный процент крестьянского насе-

ления. Проблему обучения крестьян ремеслу 

не смогли решить и низшие ремесленные 

школы. В итоге следует сделать вывод, что 

 

 

 

 

 

                                                                 
23 Обзор Тамбовской губернии за 1905 год. Там-

бов: Типография губернского правления, 1906. С. 53. 

государство и земства в конце XIX – начале 

XX века в целом не справились с задачей 

массового поднятия профессионального 

уровня крестьян-кустарей. 
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Abstract. We present the view on the process of the development of basic vocational educa-

tion in the Tambov Governorate in the second half of the 19th – the early 20th centuries as the re-

sult of the course of functioning of the government and zemstvos to support crafts in the Russian 

Empire. The background for the process of development of basic vocational education in the Tam-

bov Governorate in the late 19th – the early 20th centuries is studied. The help of the Ministry of 

National Education and zemstvos in this process is considered. The problems with budget of the 

Tambov crafts school that arose on the early stage of its existence are analysed. The peculiarities 

of functioning and development of this largest in the Governorate school of basic vocational edu-

cation are studied. The information about the continuingly growing number of students is pre-

sented. We discuss the growth of the number of crafts classes and sections in the Governorate. The 

information about their costs, peculiarities of functioning and the number of students is given. The 

peculiarities of the basic vocational education for women are viewed. On the basis of the statistical 

data the conclusion is made that the problem of improvement of the qualification level of the 

craftsmen was not solved. 

Keywords: post-reform period; vocational education; Tambov Governorate; lower crafts 

schools; crafts classes; crafts sections 
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УЧАСТИЕ ТАМБОВСКОГО ДУХОВЕНСТВА В ПАРЛАМЕНТСКИХ ВЫБОРАХ  

И ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ГОСУДАРСТВЕННОЙ ДУМЫ I–IV СОЗЫВОВ (1906–1917) 

протоиерей Виктор ЛИСЮНИН 
Религиозная организация – духовная образовательная организация высшего образования  

«Тамбовская духовная семинария Тамбовской епархии Русской православной церкви» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. М. Горького, 3 

E-mail: tdsmetod@yandex.ru 

Аннотация. Представлен анализ участия православного духовенства в выборном процессе и ра-

боте Государственной думы I–IV созывов (1906–1917), а также отношения Русской православной 

церкви к проводимым государственным реформам. Обоснованно доказано, что генеральная стратегия 

участия духовенства в парламентской работе была намечена на съезде тамбовского духовенства в ян-

варе 1905 г. и сводилась к следующим положениям: мирный прогресс, реформы без насилия, сохране-

ние господствующего положения Православной церкви с одновременным освобождением ее от госу-

дарственной опеки, экономическая защита бедных и трудящихся классов, развитие просвещения в ду-

хе православия. На деятельность Государственной думы I и II созывов духовенство возлагало опреде-

ленные надежды, тогда как в III и IV созывах голос представителей Тамбовской епархии был уже не-

заметен. Два депутата от тамбовского духовенства священники П.Ф. Воздвиженский и М.Ф. Лачинов 

поддерживали позицию властей. Их пассивность объяснялась не только их политической инертно-

стью, но и объективными причинами: сельский священник не мог отсутствовать на приходе в течение 

длительного периода. Среди депутатов были и выходцы из тамбовской духовной среды: митрополит 

Санкт-Петербургский и Ладожский Владимир (Богоявленский), синодальный куратор миссионерских 

братств Тамбовской епархии И.Г. Айвазов, редактор журнала «Голос Церкви» А.М. Спасский, быв-

ший преподаватель Тамбовской духовной семинарии. Дана оценка сложным церковно-государст-

венным отношениям, результатом которых явились смена состава Священного синода по инициативе 

обер-прокурора В.Н. Львова и Поместный собор 1917–1918 гг., в работе которого приняли активное 

участие представители Тамбовской епархии.  

Ключевые слова: Государственная дума; Тамбовская епархия; духовенство; выборный процесс; 
партия кадетов; Поместный собор 1917–1918 гг. 

Традиционная религиозно-этическая стра-

тегия духовенства противоречила парламен-

таризму с его приматом правового общест-

венного устройства. Однако официальная 

светская власть поддерживала высокую сте-

пень «включенности» православного духо-

венства в процесс реформирования путем 

освоения парламентской формы организации 

общества. Этот процесс характеризуется ис-

торией участия духовенства в Государствен-

ных думах I–IV созывов (1906–1917), кото-

рое не ограничивалось кругом вопросов, 

входящих в церковную реформу (вероиспо-

ведный закон, церковно-приходские школы и 

всеобщее образование, финансирование 

Церкви, реформа церковных приходов). Ана-

лиз думской полемики показывает, что ни 

одна реформа или законопроект не могли 

обойти сферу интересов духовенства
1
 [1–2]. 

                                                                 
1 Обзор деятельности Государственной думы 

третьего созыва 1907–1912 гг. / Канцелярия Государст-

венной думы. Спб., 1912. Ч. 1–3. 

В дискуссии о роли духовенства в дум-

ском процессе вынужден был принять уча-

стие В.К. Саблер, интервью с которым опуб-

ликовала правомонархическая газета «Зем-

щина». Обер-прокурор подчеркивал ограни-

ченный характер влияния духовенства на 

выборный процесс, которое сводилось к уча-

стию в местных съездах землевладельцев, 

где духовенство представляло большинство в 

силу дисциплинированной явки. Роль духо-

венства определяется сословной закономер-

ностью: наиболее близкое отношение к на-

роду
2
. 

Участие тамбовского духовенства в вы-

борах I Государственной думы было задано 

избирательным законом от 6 августа 1905 г. 

и контролировалось Правительствующим 

Сенатом [3]. Предписывалось «предостав-

лять участие в предварительных съездах на-

стоятелям церквей и молитвенных домов 

всех вероисповеданий, если церковь, или ее 

                                                                 
2 Земщина. 1912. 21 сент., 30 сент., 8 окт.  
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причт, или молитвенный дом владеют в уез-

де землею…»
3
. Таким образом, духовенство 

участвовало в выборах на основе ценза зем-

левладения. В губерниях были организованы 

епархиальные предвыборные комитеты, под-

чинявшиеся Святейшему синоду, на основе 

секретных циркуляров которого разрабаты-

вались местные циркуляры. Эти циркуляры 

под угрозой дисциплинарного взыскания за-

ставляли духовенство являться на выборы и 

голосовать в соответствии с инструкцией. 

Кандидатуры от духовенства строго согласо-

вывались, а благочинные обязаны были до-

носить о фактах нарушения инструкции. О 

подобных инструкциях в Саратовской, Ря-

занской, Курской и других епархиях сообщал 

Ежегодник газеты «Речь» за 1913 год
4
. Дей-

ствия епархиального духовенства контроли-

ровались Синодом, для чего на места высы-

лались синодальные чиновники. 

Материалы съезда благочиннического 

округа, состоявшегося 23  ноября 1905 г. в 

кирсановском селе Трескино, показывают, 

что генеральная стратегия участия духовен-

ства в парламентской работе была намечена 

до того, как выборный процесс стартовал.  

На съезде тамбовского духовенства (январь 

1905 г.) «были выработаны общие принципы 

будущей избирательной кампании. Они сво-

дились к следующим положениям: мирный 

прогресс, реформы без насилия, сохранение 

господствующего положения Православной 

церкви с одновременным освобождением ее 

от государственной опеки, широкая защита 

бедных и трудящихся классов от экономиче-

ского рабства, развитие просвещения в духе 

православия, наконец, проведение в жизнь 

положений Манифеста 17 октября»
5
. 

Первые выборы депутатов Госдумы от 

Тамбовской губернии проходили в условиях 

острой политической борьбы. Несмотря на 

то, что деятельность партий была запрещена, 

вследствие того, что губерния только что пе-

режила крестьянские возмущения и находи-

лась на военном положении
6
, представители 

духовенства имели возможность проводить 

собрания и съезды: в 1905 г., еще до объяв-

                                                                 
3 ТЕВ (Тамбовские епархиальные ведомости). 

1906. № 2. Неофиц. ч. С. 11-41. 
4 Ежегодник газеты «Речь». 1913. С. 206-207. 
5 Из епархиальной жизни // ТЕВ. 1905. № 49.  

Неофиц. ч. С. 2107-2108. 
6 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 161. Оп. 1. Д. 9103. Л. 72. 

ления начала выборной компании, проходят 

съезды благочинных округов – в селе Трес-

кино Кирсановского уезда; общеепархиаль-

ный съезд духовенства и миссионерский 

съезд в январе 1906 г. в Тамбове. Наряду и 

совместно с духовенством действуют партии 

Союз 17 октября, Союз русского народа и 

Торгово-промышленная партия. «…в Там-

бовской губернии с декабря 1905 г. города 

Тамбов и Козлов находились на военном по-

ложении, остальные города и уезды – на по-

ложении чрезвычайной охраны. Однако 

нельзя однозначно решить: помогали эти 

крайние меры успеху выборов или мешали 

ему. Тамбовщина по размаху аграрных вол-

нений, носивших грубо-насильственный ха-

рактер (поджоги, погромы, грабежи), едва ли 

не лидировала в стране: к 1906 г. от них по-

страдали 158 землевладельцев» [4; 5]. К тому 

же левые партии (эсеры, социал-демократы), 

принявшие в отношении Первой думы так-

тику бойкота, предпочитали активные формы 

воздействия на власть, включая срыв избира-

тельных собраний и самих выборов [6, c. 67]. 

Выборный процесс в Тамбовской губер-

нии стартовал в конце декабря 1905 г. распо-

ряжением губернатора Е.В. фон дер Лауни-

ца
7
. Глава губернской бюрократии в течение 

думского периода несколько раз менялся. 

Губернатор Б.М. Янушевич (1906), пассив-

ный наблюдатель выборов в Первую думу, 

способствовал своей бездеятельностью успе-

ху левых сил. Судьба выборного процесса  

в Третью думу связана с губернатором  

Н.П. Муратовым (1906–1912), однако, не-

смотря на активность и политическую волю 

Н.П. Муратова, достичь паритета между по-

литикой власти и социальными ожиданиями 

не удалось. 

Участие тамбовского духовенства непо-

средственно в работе Государственной думы 

выразилось присутствием двух священников 

(П.Ф. Воздвиженского, М.Ф. Лачинова), а 

также в выступлении их с позиций офици-

альных властей во время выборной компа-

нии. На Госдумы I и II созывов духовенство 

возлагало некоторые надежды, тогда как в III 

и IV оно представляло собой балласт, гаран-

тирующий голоса в пользу официальной вла-

                                                                 
7 В следующем году он был убит эсерами. В 1905–

1906 гг. были убиты его единомышленники: вице-

губернатор Н.Е. Богданович и советник губернского 

правления Г.Н. Луженовский. 
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сти. Кроме того, тамбовское духовенство 

выдвинуло депутатом IV Госдумы священ-

ника с. Остроухово Тамбовского уезда  

о. Михаила Федоровича Лачинова, вступив-

шего во фракцию националистов. Сведений о 

его участии в думских занятиях также не 

имеется [7]. 

Пассивность тамбовских депутатов как 

участников думской полемики можно объяс-

нить и иными причинами. Приходской свя-

щенник не мог без ущерба для прихода от-

сутствовать в течение длительного периода – 

такая возможность имелась только у более 

чем одноштатного прихода, каковые, глав-

ным образом, имелись в городах
8
. Тем не ме-

нее, некоторым представителям духовенства 

в составе Госдумы принадлежит активная 

роль, как, например, епископу Евлогию (Ге-

оргиевскому).  

Вместе с тем в городе у священнослужи-

теля имелась сильная и опытная оппозиция. 

Так, у епископа Кирилла (Смирнова), поли-

тически активного и пользовавшегося под-

держкой властей, нашлось достаточно про-

тивников, которые и не позволили ему выиг-

рать выборы в IV Госдуму
9
. В думской поле-

мике участвовали выходцы из тамбовской 

духовной среды: митрополит Санкт-Петер-

бургский и Ладожский Владимир (Богояв-

ленский), синодальный куратор миссионер-

ских братств Тамбовской епархии И.Г. Айва-

зов, редактор журнала «Голос Церкви», во-

ронежский депутат Алексей Михайлович 

Спасский, бывший преподаватель Тамбов-

ской духовной семинарии.  

Заметную роль в выборном процессе иг-

рали благочинные, подававшие в духовную 

Консисторию сведения о списке выборщиков 

от духовенства. Списки эти подтверждают 

также факт тесного сотрудничества Конси-

стории с губернским правлением
10

. Первые 

признаки беспокойства за судьбу выборов 

губернатор Б.М. Янушевич обнаружил,  

получив предписание премьер-министра 

С.Ю. Витте от 21 февраля 1906 г., который 

просил подать сведения о политических 

взглядах избираемых в Госдуму лиц. Вопрос 

премьер-министра был переадресован там-

бовскому предводителю дворянства Н.Н. Чо-

                                                                 
8 ТЕВ. 1906. № 18. Неофиц. ч. С. 57-80. 
9 ГАТО. Ф. 24. Оп. 1. Д. 82. Л. 30; ГАТО. Ф. 24. 

Оп. 1. Д. 82. Л. 30. 
10 Там же. 

локаеву, который ответил: «Все избранные, 

ничем не проявившие свою деятельность на 

службе общественной, совершенно мне не-

знакомые, произвели на меня впечатление 

людей, не вышедших из уровня их среды»
11

. 

Выборы в Первую думу в Тамбовской 

губернии были менее других политизирова-

ны. Наиболее организованной его частью 

стало духовенство, у которого накопилось 

много наболевших проблем, которые оно 

намеревалось решить с помощью Госдумы – 

все это объясняет активность духовенства в 

предвыборных кампаниях
12

 [4]. Новый гу-

бернатор Н.П. Муратов, обеспокоенный 

скандальными результатами первых выбо-

ров, предпринимает ряд репрессивных мер: 

закрыта типография либерального «Тамбов-

ского голоса», запрещено распространение 

оппозиционных столичных газет в Тамбове, 

в Козлове кассируются выборы по городской 

курии.  

В ходе определения выборщиков во Вто-

рую думу духовенство Тамбовской епархии 

также формировало списки на основании 

сведений благочинных. Среди 183 выборщи-

ков губернского избирательного собрания 6 

февраля 1907 г. были 9 священников
13

. 

Жизнь Второй думы оказалась еще короче – 

она была распущена 3 июня 1907 г. Населе-

ние Тамбовской губернии, по свидетельству 

кадета кн. В.П. Ишеева, восприняло роспуск 

Госдумы «как несчастье». По версии же 

официальных властей, известие это, согласно 

телеграмме Н.П. Муратова в Департамент 

полиции от 4 июня, «в Тамбове и остальных 

городах и уездах губернии… встречено с 

полным спокойствием»
14

. 

Губернская власть еще более ужесточила 

контроль выборов в III Госдуму, принимала 

все меры, чтобы создать перевес правых сил. 

Традиционно правым считалось духовенство, 

на него по-прежнему рассчитывали, но сте-

пень его общественного влияния расценива-

лась скептически. Н.П. Муратов 4 сентября 

1907 г. предписал окружной избирательной 

комиссии допускать к выборам только лега-

лизованные партии – губернские отделения 

Союза русского народа, Союза русских лю-
                                                                 
11 Там же. Ф. 161. Оп. 1. Д. 9103. Л. 112-113. 
12 Там же. 
13 Там же. Д. 9104. Л. 1. 
14 Протоколы Центрального Комитета Конститу-

ционно-демократической партии, 1905–1911 гг. Т. 1. 

М., 1994. С. 99-100. 
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дей, Союза 17 октября. Умеренно либераль-

ные Торгово-промышленная партия и Партия 

мирного обновления отстранялись от выбо-

ров под тем предлогом, что не имеют в гу-

бернии своих отделений, не говоря о кадетах 

и тех, кто был левее их.  

Русская православная церковь показала 

себя активной силой в работе III Госдумы. В 

этой Госдуме, на протяжении ее положенно-

го пятилетнего срока, духовенство приобре-

ло политический опыт. Духовенство оказы-

валось в эпицентре борьбы за власть: партии 

разных толков (правые, левые, центристы) 

пытались привлечь его на свою сторону либо 

нейтрализовать его активность. У духовенст-

ва были и собственные, корпоративные ин-

тересы: оно пыталось избавиться от государ-

ственной опеки, стать самостоятельной 

структурой, ввести институт Патриаршества, 

расширить свои права в сфере образования и 

коммерческой деятельности. После ухода 

епископа Евлогия с поста председателя  

Вероисповедной комиссии лидирующие  

позиции перешли к либералам во главе с  

П.В. Каменским. Обсуждение вероисповед-

ного вопроса в Третьей думе имело исклю-

чительно важное значение: по этому вопросу 

разошлись позиции октябристов и национа-

листов, национальная группа объединилась с 

умеренно правыми и образовала «Русскую 

национальную фракцию», появились также 

правые октябристы и пр.  Дума в целом  ста-

ла очень неустойчивой. Полемика между  

П.В. Каменским (допускал неограниченный 

переход из одной веры в другую не только 

для иноверных и инославных, но и для хри-

стиан) и П.А. Столыпиным широко отрази-

лась в центральной и губернской печати
15

. 

Общественная разноголосица по поводу 

участия духовенства в политике резко уси-

лилась в 1912 г., в период подготовки и рабо-

ты IV Государственной думы. Водораздел 

мнений по этому вопросу, условно говоря, 

шел «по вертикали», выявив его сторонников 

и противников как в границах отдельных по-

литических лагерей, так и в среде духовенст-

ва. Внешнюю благопристойность кампании 

придавала официальная позиция нейтралите-

та правительства и Синода. Об этом прямо 

сказано в мемуарах премьер-министра  

В.Н. Коковцова: «Особое значение в прави-

                                                                 
15 Государственная дума III созыва: стеногр. отче-

ты. Сессия 3. Спб., 1908. Ч. 4. С. 1753-1763, 1765-1777. 

тельственной стратегии на выборах уделя-

лось участию в них духовенства. Было дос-

тигнуто соглашение с обер-прокурором Свя-

тейшего синода В.К. Саблером о поддержке 

духовенством правительственной линии в 

избирательной кампании» [8]. Эта линия за-

ключалась в следующем: способствовать вы-

движению правых и правоцентристов, а так-

же умеренно настроенных, в частности, ок-

тябристов, что внесло бы раскол в среду по-

следних, действия правительства должны 

быть направлены только против левых тече-

ний, то есть кадетов, прогрессистов, социа-

листических партий. Основным проводником 

этой линии должно было стать духовенство 

[8]. Епархиальное духовенство действовало в 

выборах на основе циркуляра, разосланного 

В.К. Саблером, циркуляр не публиковался
16

. 

Несмотря на полемику, активность духо-

венства на этапе выборов сохраняется, что 

подтверждает губернская печать. Логика со-

бытий этого периода в Тамбовской губернии 

отражает общероссийскую картину: пассив-

ное светское общество и активное дисципли-

нированное духовенство. Одобрительный 

акцент в сторону проправительственных сил 

в епархиальной печати и официальной прес-

се, организованное участие духовенства в 

съездах землевладельцев, Миссионерском 

съезде, организационная поддержка правых 

духовенством (предоставление помещений, 

благословение их деятельности, обращение к 

прихожанам, раздачи агитационных мате-

риалов) – все это соответствовало консерва-

тивному политическому выбору. 

Анализ выборов в IV Госдуму показыва-

ет, что этот механизм был освоен, власть 

действовала по отработанной схеме, на мес-

тах хорошо знали свои обязанности. В ответ 

на телеграмму министра внутренних дел 

А.А. Макарова в июне 1912 г. началось со-

ставление списков выборщиков
17

. Духовен-

ство образовало самостоятельную курию в 

восьми уездах губернии, в других священно- 

и церковнослужители выступали от землевла-

дельцев. Новый губернатор Н.Ф. Ошанин 

способствовал тому, чтобы с помощью духо-

венства при необходимости можно было ней-

трализовать кандидатуры от оппозиционных 

                                                                 
16 О Циркуляре В.К. Саблера, который не публи-

ковался, сообщает В.Н. Коковцев в своих воспоминани-

ях, текст циркуляра не приводится. См.: [8]. 
17 ГАТО. Ф. 24. Оп. 1. Д. 268. Л. 160. 
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партий, представленных землевладельцами-

полноцензовиками
18

. Как и в прошлые выбо-

ры, активно вели себя благочинные. В доне-

сении моршанского исправника от 17 сентяб-

ря 1912 г. указывается, что, «за небольшим 

исключением, избраны те, кто был намечен 

на предвыборном совещании. До выборов 

уполномоченных некоторые из благочинных 

дали мне слово, что указанные под № 10 и 24 

(«неблагонадежные» священники Никифоров 

и Крылов) отнюдь не попадут в уполномо-

ченные, между прочим, они оказались вы-

бранными… Духовенство, не стесняясь, вы-

сказывало недовольство на те тесные рамки 

по выборам в Государственную думу, в ка-

кие оно поставлено высшей властью»
19

. Из 

документа ясно, что беспокойство вызывали 

левые взгляды священника, выражавшиеся в 

«собеседовании о малоземелье с крестьяна-

ми», в «агитации среди крестьян под видом 

религиозного собеседования»
20

. 

Хотя меры контроля, предпринимаемые 

правительством, давали свои результаты, 

полностью властям управлять выборной си-

туацией не удавалось. По сообщению мор-

шанского исправника, 19 сентября 1912 г.  

в Моршанске под видом совещания по цер-

ковным делам состоялось предвыборное со-

брание всех благочинных уезда, на котором 

было предрешено в съезде уездных земле-

владельцев избрать земского начальника  

В.А. Лазарева (мирнообновленец), И.Ф. Ано-

сова (монархист), Ю.В. Трофимова (считал 

себя октябристом), П.Б. Мансурова (октяб-

рист), Н.Л. Маркова (октябрист), И.Н. Рож-

дественского (монархист)
21

. Как видно, бла-

гочинные отдали предпочтение либеральным 

кандидатам, что мало согласуется с офици-

ально традиционной позицией. Участие ду-

ховенства в выборной кампании осуществля-

лось и опосредованно, через предоставление 

помещений, принадлежащих церковным ор-

ганизациям. Так, съезд городских избирате-

лей Моршанского уезда проходил в здании 

приходского училища. Активное участие в 

выборах IV Думы приняло духовенство Там-

бовского уезда, от которого баллотировалось 

4 священника, все правого толка: Тимофеев, 

Предтеченский, Магницкий, Лачинов. По-

                                                                 
18 ГАТО. Ф. 24. Оп. 1. Д. 268. Л. 179. 
19 Там же. Д. 276. Л. 3об. 
20 Там же. Л. 7. 
21 Там же. Ф. 4. Оп. 1. Д. 273. Л. 54-55. 

следний и был избран в Госдуму на губерн-

ском избирательном съезде 25 октября 1912 г., 

проходившем в Большом зале Дворянского 

собрания
22

. 

В качестве выборных от духовенства вы-

ступали случайные по набору необходимых 

для думца качеств лица, о чем свидетельст-

вует список уполномоченных от священно-

церковных служителей г. Липецк и его  

уезда
23

. Он дает представление о том, каких 

людей хотела видеть синодальная власть в 

качестве своих представителей в парламенте. 

Учитывались следующие качества: а) влияние 

на окружающих; б) наличие влияния на зем-

левладельцев; в) отношение к службе, про-

фессиональные качества; г) общественная ак-

тивность, общественно-политические взгля-

ды; д) свойства характера, индивидуальные 

особенности; е) этическая характеристика, 

поведение; ж) наличие внешнего влияния и 

умение с ним справиться. По этим признакам 

оценивались 23 священника, вошедшие в 

список. Между губернатором и преосвящен-

ным существовала тесная связь и понимание: 

донесение полиции сообщалось епископу 

Кириллу «для зависящего распоряжения»
24

. 

На выборах в IV Госдуму духовенство 

выступало в основном в составе землевла-

дельческой курии и в соответствии с требо-

ванием епархиального начальства придержи-

валось консервативной позиции. Именно ду-

ховенство обеспечивало должную явку. На-

пример, на предварительный съезд явилось 

102 из 111 священнослужителей, в то время 

как мелких землевладельцев всего – 8(!). Та-

ким образом, «победа правых партий была 

вполне обеспечена, и кандидаты левых пар-

тий, оказавшиеся в меньшинстве, никакого 

влияния на ход выборов оказать не могли и 

                                                                 
22 Там ж. Л. 9-11, 14. 
23 Там же. Ф. 24. Оп. 1. Д. 275. Л. 1-38. 
24 Там же. Д. 276. Л. 12; Д. 278. Л. 5. «Стоит заме-

тить, что политические взгляды святых отцов ценились 

прежде их благочестия и авторитета у прихожан. В 

аттестации настоятелей Усманского уезда отмечено, 

что 30 из 31 – монархисты, но степень влияния на при-

хожан чаще всего оценивалась как незначительная, 

нередки упоминания страдающих запоями; о священ-

нике П.А. Раеве же сказано: «Имеются сведения, что он 

левого направления. Поведения и образа жизни хоро-

шего...». Откровенное использование церкви в жан-

дармских целях – одна из весомых причин падения ее 

престижа и роли в событиях 1917 года», – заключает 

Л.Г. Протасов [8]. 
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были забаллотированы»
25

. Об этом же свиде-

тельствуют примеры в уже упомянутых Там-

бовском и Моршанском уездах. Все 7 мор-

шанских выборщиков от этой курии были 

«правыми», из них трое – священники. «Еще 

удивительнее была ситуация в Тамбовском 

уезде. Из 79 участников уездного съезда 41 

были священнослужителями, а среди 10 вы-

борщиков – 7. На губернском собрании они 

составили в целом 14 % выборщиков, прове-

дя в гласные Четвертой думы священника 

М.Ф. Лачинова» [8]. 

Духовенство осознало себя действенной 

политической силой, а его статус участия в 

качестве полноцензовиков обеспечивал вы-

сокую конкурентоспособность. Закономерно, 

что землевладельческая элита высказывалась 

против «наступления «батюшек» [8]. Однако 

сплоченность духовенства и степень его 

влияния на электорат в выборную компанию 

IV Госдумы не стоит преувеличивать, они 

являлись больше результатом дисциплины, 

чем убежденного единомыслия. Именно по-

этому кадетский блок Тамбова сумел проти-

востоять избранию на 2-м городском съезде 

влиятельного и популярного епископа Ки-

рилла (Смирнова), чью кандидатуру санк-

ционировал Синод. 

Итоги выборного процесса показывают, 

что настроения духовенства были более со-

звучны сельской и мещанской части населе-

ния, составлявшей большинство, но не оно 

решало судьбу парламентских дебатов, а 

умело организованное оппозиционное мень-

шинство. Как показало негласное политиче-

ское расследование, проведенное по секрет-

ному указанию МВД в конце 1912 г., в каче-

стве «тайных сторонников левых организа-

ций» было отмечено чиновничество, наем-

ные служащие городских и земских учреж-

дений
26

. Таким образом, тамбовское духовен-

ство, как и духовенство в целом, обеспечило 

проведение в Госдуму «большего количества 

правых и националистов от других курий, 

особенно от землевладельческой» [9, с. 65]. 

Среди активных участников думского 

процесса тамбовских имен немного. В вы-

борной кампании активно действовали епи-

скопы Иннокентий (Беляев), Кирилл (Смир-

нов). Депутаты-священники часто играли 

роль балласта, необходимого для равновес-

                                                                 
25 ГАТО. Ф. 24. Оп. 1. Д. 268. Л. 49. 
26 Там же. Д. 273. Л. 103. 

ного положения парламента: П.Ф. Воздви-

женский, М.Ф. Лачинов, А.М. Спасский. Го-

раздо ярче тамбовские имена были представ-

лены в составе Синода, который контроли-

ровал участие духовенства в Госдуме: ми-

трополит Антоний (Вадковский), митропо-

лит Владимир (Богоявленский). С противо-

сектантской деятельностью, а также духов-

ным образованием в Тамбовской епархии 

тесно связано имя известного миссионера 

Ивана Георгиевича Айвазова (1872–1964), 

магистра богословия, преподавателя Мос-

ковской духовной академии и Санкт-Петер-

бургской духовной академии, публиковавше-

гося в центральной церковной прессе и епар-

хиальной. В Тамбовской епархии служил 

епархиальным миссионером с 1899 по 1912 г. 

Участвовал в работе монархических съездов, 

«Съезде русских людей» (1909) и пр.
27

. Не-

возможность успешного взаимодействия ме-

жду епископатом, Святейшим синодом и ли-

беральной Госдумой, заметно полевевшей к 

1917 г. и забывшей о своих либеральных 

ценностях в период Временного правитель-

ства, стала очевидным фактом во время под-

готовки и работы Поместного собора.  

Сменяемость обер-прокуроров
28

 накану-

не Первой мировой войны, после отставки 

В.К. Саблера (1911–1915), не способствовала 

оздоровлению церковно-государственных от-

ношений. Представительство же первенст-

вующего члена Синода оставалось стабиль-

ным: с 1912 по 1917 г. им был священному-

ченик Владимир (Богоявленский), сменив-

ший на посту митрополита Антония (Вад-

ковского) после его смерти. Оба митрополи-

та – выходцы из потомственного тамбовско-

го духовенства, выпускники Тамбовской ду-

ховной семинарии. Священномученик Вла-

димир (Богоявленский) стал последним пер-

венствующим членом Синода имперского 

периода, так как сменившего его архиепи-

                                                                 
27 Вечная память почившим! // ЖМП. 1965. № 4. 

С. 45. 
28 После 1915 г. срок пребывания на посту обер-

прокурора не превышал года. Показательно, что с по-

ста помощника обер-прокурора В.К. Саблер был от-

ставлен К.П. Победоносцевым, который считал, будто 

В.К. Саблер «подпал под влияние той части церковной 

иерархии, которая стремилась к кардинальной реформе 

Русской православной церкви». На посту же обер-

прокурора В.К. Саблер сделал все для перевеса правых 

сил в IV Государственной думе. Императорским ука-

зом в 1915 г. В.К. Саблер был отставлен с поста за из-

лишний «консерватизм» [10]. 
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скопа Картлинского и Кахетинского, экзарха 

Грузии Платона (Рождественского) в апреле 

1917 г. назначило Временное правительство.  

Не желая усиления позиций духовенства, 

либеральная Госдума сознательно ослабляла 

епископат, опираясь на политику обер-

прокурора В.Н. Львова, который самочинно 

уволил
29

 митрополита Питирима (Окнова), 

святителя Макария (Невского), архиепископа 

Варнаву (Накропина), чему причиной была 

их близость старцу Григорию Распутину [11, 

с. 89-90; 12]. Между членами Синода утра-

чивалось единомыслие и росли разногласия, 

подогреваемые обер-прокурором В.Н. Льво-

вым, одобрявшим действия профессора-мо-

дерниста Б.В. Титлинова, требовавшего не 

только новых организационных реформ, но и 

реформирования церковного строя [13, с. 

513]. Сопротивление епископата политике 

В.Н. Львова, отдававшей власть над духовен-

ством Временному правительству, подавля-

лось отнюдь не либерально. Так, законное 

недовольство решением передать синодаль-

ное печатное издательство Петроградской 

академии, где активно действовали обнов-

ленцы, повлекло за собою почти полную 

смену Синода. Новый состав Синода, не убо-

явшись опыта предыдущего состава, оказал-

ся также чужд «революционному либерализ-

му» В.Н. Львова и, судя по решениям, не 

принимал обновленческой политики, дик-

туемой «Всероссийским церковно-общест-

венным вестником», призывающим к «раз-

рушению канонического строя Церкви, к 

бунту против преемственной от апостолов 

иерархии» [14]. «Революционный» обер-

прокурор В.Н. Львов объявил настоящую 

войну епископату. Из прежнего состава Си-

нода остался только архиепископ Финлянд-

ский Сергий (Страгородский)
30

. Среди уво-

ленных было два представителя потомствен-

ного тамбовского духовенства и выпускника 

Тамбовской духовной семинарии – митропо-

                                                                 
29 Эта кадровая мера Синода, подчиненного Вре-

менному правительству, распространилась и на многие 

епархии.  
30 Уволены были: митрополит Киевский Влади-

мир (Богоявленский), архиепископы Литовский Тихон 

(Белавин), Новгородский Арсений (Стадницкий), Грод-

ненский Михаил (Ермаков), Нижегородский Иоаким 

(Левицкий), Черниговский Василий (Богоявленский), 

протопресвитеры Александр Дернов и Георгий Ша-

вельский. 

лит Владимир (Богоявленский) и архиепи-

скоп Василий (Богоявленский)
31

. 

В работе Поместного собора 1917–1918 гг. 

принимали участие видные иерархи, связан-

ные с Тамбовской епархией фактом рожде-

ния и воспитания в духовной школе. По 

предложению митрополита Тихона (Белави-

на), будущего патриарха и святителя, почет-

ным председателем был утвержден митропо-

лит Владимир (Богоявленский), который 

также возглавил отдел церковной дисципли-

ны. Главой отдела церковного имущества и 

хозяйства стал архиепископ Кишиневский 

Анастасий (Грибановский), который также 

являлся главой церковной комиссии, разра-

ботавшей чин интронизации патриарха
32

.  

О влиятельности тамбовского духовен-

ства свидетельствуют результаты голосова-

ния второго тура выборов патриарха. 27 го-

лосов подано за святителя Кирилла (Смирно-

ва), который уступил только архиепископу 

Антонию (Храповицкому), набравшему 101 

голос, а следовал за святителем Кириллом – 

будущий патриарх, митрополит Московский 

Тихон (Белавин), за которого было подано 23 

голоса. Митрополит Киевский, священному-

ченик Владимир (Богоявленский) и архиепи-

скоп Кишиневский Анастасий (Грибанов-

ский) набрали по 13 голосов [14].  

Поместный собор и события, ему сопут-

ствующие, отчетливо показали спектр на-

строений и взглядов духовенства. Несмотря 

на то,  что террор, развязанный либералами и 

продолженный большевиками, не позволил 

Собору завершить свою работу, его резуль-

таты дали основание жертвенным трудам 

русского духовенства, отстоявшим законы 

Церкви в эпоху безбожия. Те же труды дали 

почву для решений Поместного собора 1990 г. 

и Архиерейского собора 1997 г. Имперская 

синодальная система работала до конца, а 

российские иерархи соблюдали ее законы 

смиренно и мужественно как в центре, так и 

                                                                 
31 Галкин А.К., Дамаскин (Орловский), игум. Вла-

димир (Богоявленский) // Православная энциклопедия. 

М., 2004. Т. 8. С. 629-634. Прим.: Митрополит Влади-

мир (1848–1918) родился в с. Малая Моршевка Мор-

шанского уезда. Архиепископ Черниговский и Нежин-

ский Василий (Богоявленский) (1867–1918) родился в 

с. Старое Сеславино Тамбовской губернии. Оба закон-

чили Тамбовскую духовную семинарию по первому 

разряду. Оба прославлены в чине священномучеников. 
32 Анастасий (Грибановский) // Православная эн-

циклопедия. М., 2001. Т. 2. С. 237-239. 
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на периферии. Не снял добровольно с себя 

полномочий и первенствующий представи-

тель иерархии в Синоде – священномученик 

Владимир (Богоявленский), до конца выпол-

няя свой долг перед Церковью и паствой.  
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AND STATE DUMA ACTIVITY OF 1–4 CONVOCATIONS (1906–1917) 
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Abstract. The analysis of participation of Orthodox clergy in the election process and State 

Duma activity of 1–4 convocations (1906–1917), and also attitude of the Russian Orthodox 

Church to carried out state reforms are presented. On a reasonable basis it is proved that general 

strategy of participation of clergy in parliamentary activities was planned at Tambov clergy con-

gress in January of 1905 and it was resolved into following statements: peaceful progress, reforms 

without violence, preservation of dominating role of Orthodox Church with simultaneous libera-

tion from state patronage, economic protection of poor people and laboring classes, development 

of education in Orthodox direction. The clergy had certain expectations towards activity of State 

Duma of 1 and 2 convocations, while during 3 and 4 convocations the voice of Tambov Eparchy 

representatives was unnoticed. Two deputies from Tambov clergy, priests P.F. Vozdvizhenskiy 

and M.F. Lachinov supported the authorities. Their inactivity is explained as the political inertia, 

and also it stood for objective reasons: village priest could not leave his parish for a long time. 

Among deputies there were representatives of Tambov clergy: metropolite of St. Petersburg and 

Ladoga Vladimir (Bogoyavlenskiy), synodical curator of missionary fellowships of the Tambov 

Eparchy I.G. Ayvazov, editor of the journal “The Voice of the Church” A.M. Spasskiy, former 

lecturer of Tambov Seminary. The evaluation is given to complicated relations between the church 

and the state, the result of which was the change of the Holy Synod body due to the initiative of 

chief procurator V.N. Lvov and Local Council of 1917–1918, in the work of which representatives 

of the Tambov Eparchy took part actively. 

Keywords: State Duma; Tambov Eparchy; clergy; election process; Kadets party; Local 

Council of 1917–1918 
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Аннотация. Проведено исследование взаимодействия власти и общества в период голода 1932–

1933 гг. Рассмотрены взгляды разных уровней властей (местная, региональная, центральная) на воз-

никшую проблему. Проанализированы причины выборной тактики каждой из этих властей. Особое 

внимание уделено изучению действий местной и региональной властей, так как от них зависело бла-

гополучие населения. Исследованы деятельность политотделов, их полномочия, район распростране-

ния, а также взаимоотношения нового учреждения с местной властью и обыкновенными людьми. Вы-

явлены сильные и слабые стороны их деятельности. Рассмотрены тактика и характер действий сель-

ских жителей во время голода. Определены причины возникновения спекуляции и торговли и их роль 

в разрешении кризиса. Дана оценка эффективности и законности выносимых приговоров как управ-

ленцам, так и рядовым колхозникам. Источниками исследования стали материалы, хранящиеся в фон-

дах Государственного архива социально-политической истории Тамбовской области. 

Ключевые слова: коллективное хозяйство; хлебозаготовка; политотделы; спекуляция; бюро жа-
лоб; голод 

Проведенная советской властью аграр-

ная реформа кардинально изменила жизнь 

сельского обывателя. Общину с ее устройст-

вом и порядками представлял теперь колхоз 

с его системой управления и планирования. 

Неурожай, переросший вскоре в масштабный 

голод, стал серьезным испытанием для толь-

ко что созданной советской властью хозяйст-

венной и административной системы. Целью 

нашей исследовательской работы стало не 

выявление причин голода, а ответ на сле-

дующие вопросы.  

1. Как отреагировала местная власть на 

возникшую проблему? Пыталась ли скрыть 

ее или стала оперативно ее решать? 

2. Каков был характер действий регио-

нальных и центральных властей по борьбе с 

голодом? 

3. Какова была тактика действий сель-

ских обывателей во время неурожая?  

Урожай 1932 г. должен был быть не ху-

же прошлогодних показателей, поэтому ру-

ководство страны и региона придерживалось 

прежней тактики. Любыми средствами ста-

ралось выполнить норму заготовки. Активно 

применялись незаконные аресты, штрафы, 

исключения из колхозов. Имелись многочис-

ленные случаи издевательства над колхозни-

ками
1
, которые не выполняли план в силу 

разных обстоятельств. Между тем ситуация 

на местах была совершенной иной. Вопреки 

ожиданиям правительства, количество уро-

жая было собрано значительно меньше. В 

амбарах не было необходимого объема зерна, 

что делало невозможным выполнение норм 

сдачи хлеба. Государство, предполагая, что в 

некоторых хозяйствах могут возникнуть 

сложности, приняло решение увеличить по-

казатели районов еще на 4–5 %, чтобы доб-

рать недостающий объем.  

Местные руководители, достаточно ос-

ведомленные о ситуации, были шокированы 

данным решением. Выход видели только в 

сознательном сокрытии реального уровня 

урожайности. Объявляя руководству региона 

и страны другие показатели, местные чинов-

ники надеялись на снижение норм хлебоза-

готовки. Однако региональная власть боя-

лась, что в случае невыполнения поставлен-

ной задачи подвергнется наказанию со сто-

роны ЦК ВКП(б), поэтому эти попытки стро-

го пресекала. В отношении тех районов и 

хозяйств, где на это пошли, областное руко-

водство применило серьезные меры. Полно-

                                                                 
1 ГАСПИТО (Государственный архив социально-

политической истории Тамбовской области). Ф. П-927. 

Оп. 1. Д. 19. Л. 11. 
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стью были приостановлены поставки товаров 

и кредитование, а также запрещена любая 

торговля. Колхозы, которые все же выполни-

ли поставленную задачу, находились на гра-

ни разорения. Амбары оказались пусты. Не-

редко выполнение хлебозаготовки сопрово-

ждалось изъятием и семенного зерна.  

Государство не спешило признавать план 

хлебозаготовки ошибочным и корректиро-

вать его. По мнению руководства ВКП(б), 

сложности возникли из-за несостоятельности 

части партийного и советского руководства 

на местах [1, с. 534-535]. Региональная адми-

нистрация, еще не до конца осознавая реаль-

ную ситуацию, также была уверена, что при-

чиной является сопротивление на местах. По 

их расчетам хлеба было достаточно, чтобы 

выполнить план, но колхозы отказываются 

сдавать необходимое количество. Местную 

власть обвинили в безответственности, сла-

бости и даже трусости, так как некоторые ее 

представители пошли на уступки колхозни-

кам и выдали часть хлеба, когда он еще не 

был сдан государству.  

Колхозники, видя, что власть стремится 

только выполнить план и совершенно не ду-

мает об улучшении положения, в октябре–

ноябре 1932 г. стали самовольно покидать 

родные места. Большая часть из них отпра-

вилась в ближайшие города, где продоволь-

ственное положение, как они надеялись, об-

стояло значительно лучше (например, Там-

бов, Козлов, Моршанск). Между тем сам пе-

реезд был весьма затруднителен. Государст-

во, справедливо опасаясь массового оттока 

людей в город, что могло подорвать произ-

водственные возможности колхозов в буду-

щем, в декабре 1932 г. вводит паспортную 

систему с обязательной пропиской по месту 

жительства (на территории Центрально-

Черноземной области (ЦЧО) с июля 1933 г.). 

Крестьяне паспорта не получили, что означа-

ло фактическое прикрепление к земле.  

17 марта 1933 г. принимается постановление 

«О порядке отходничества из колхозов», ко-

торое разрешало покидать хозяйство только 

в том случае, если будет заключен договор с 

предприятием. В итоге миграция населения 

из деревни в город была приостановлена. 

Между тем даже в случае успешного переез-

да городскую жизнь для вчерашнего колхоз-

ника нельзя было назвать легкой, как они на 

это рассчитывали. Работы и жилья всем не 

хватало, хотя и было развернуто строитель-

ство крупных предприятий (в Тамбове «Ав-

тотрактородеталь», «Комсомолец», а в Коз-

лове – паровозоремонтный завод и др.). 

Большинству приезжих приходилось искать 

пристанище в ночлежках или общежитиях.  

 

 

 
 
Рис. 1. Время совершения преступления партработниками в 1932 г.

2
  

 

                                                                 
2 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 90. Л. 21. 
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Ограничиться только этими мерами го-

сударство не могло, но и с принятием допол-

нительных мер не спешило, рассчитывая, что 

региональная власть все-таки сможет само-

стоятельно решить проблему. В Тамбове по-

нимали, что ситуацию необходимо карди-

нально менять, иначе в некоторых районах 

может произойти катастрофа, за что придется 

отвечать перед Москвой. Руководство области 

для исправления положения стало массово 

отстранять от должности чиновников, кото-

рые были виновными в дестабилизации на 

местах. Так, только за январь–апрель 1933 г. 

за растраты были привлечены 109 советских 

работников, из которых 12 завхозов, 20 заве-

дующих магазинами, 8 ответственных про-

давцов, а также заведующие столовыми, кла-

довщики, кассир сбербанка и т. д.
3
 Весьма 

интересным является то, что партийными из 

них были только 17 %, а остальные являлись 

беспартийными. 

На рис. 1 отчетливо видно, что наруше-

ние закона чаще происходило в зимние вре-

мя, что совпадает с периодом наибольшего 

числа перебоев с продовольствием и уплатой 

налогов. С воровством и взяточничеством 

руководство вело длительную борьбу. Одна-

ко если ранее за это чаще чиновник подвер-

гался выговорам на партсобраниях, снятию с 

должности, то неблагоприятная экономиче-

ская обстановка, которая могла стать причи-

ной ухудшения общественной ситуации, за-

ставила перейти к возбуждению уголовных 

дел с дальнейшим осуждением.  

Трудности возникли в самом судопроиз-

водстве. Как вскоре выяснилось, далеко не 

всех подозреваемых удавалось привлечь к 

ответственности. Расследование затягива-

лось, чему было несколько объяснений. Во-

первых, резко выросло количество дел, кото-

рые необходимо было рассмотреть. Так, в  

I квартале 1932 г. через городской суд про-

шли 217 дел с 306 обвиняемыми, а за I квар-

тал 1933 г. – 459 дел с 722 обвиняемыми. Во-

вторых, советская бюрократическая система 

требовала согласования с множеством ин-

станций, что затягивало принятие решения. 

В-третьих, сохранялась острая нехватка ква-

лифицированных кадров, что приводило к 

дополнительной нагрузке на сотрудников 

прокуратуры. В итоге дела, которые можно 

было рассмотреть за 2–3 недели, передава-

                                                                 
3 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 90. Л. 21. 

лись в суд не ранее, чем через 2 месяца. Ме-

стное население воспринимало это негатив-

но, так как полагало, что руководство стара-

ется всячески освободить своих сотрудников. 

Данный вывод подкреплялся достаточно 

мягкими приговорами в отношении бывших 

чиновников, что не было похоже на наказа-

ние. Только несколько человек получили 10 

лет тюремного срока, а значительная часть 

(35 %) – лишь принудительные работы сро-

ком от 6 до 12 месяцев
4
. Противоположная 

ситуация складывалась в отношении обык-

новенных людей. В среднем этот процесс 

длился месяц, а в прокуратуре находились и 

того меньше – 1–2 дня. Приговоры чаще все-

го представляли собой наказание от 5 до  

10 лет
5
. 

Недовольство в обществе вызывали слу-

чаи оправдания и снятия всех обвинений с 

человека, о преступлениях которого было 

всем известно. Одним из таких «счастливчи-

ков» стал председатель колхоза «Путь паха-

ря» Лысогорского сельсовета Хромов. В 

процессе расследования было доказано, что 

он продал 50 пудов сена члену сельсовета, а 

на вырученные деньги купил вино и пропил. 

Также было выявлено несколько случаев 

продажи колхозной собственности. Однако 

на суд при активном участии инспектора ми-

лиции свидетелей преступления не вызвали, 

а пригласили только председателя и замести-

теля сельсовета. В связи с отсутствием сви-

детелей преступления и положительным от-

зывом о работе Хромова со стороны сельско-

го совета, суд постановил признать: «ника-

кой халатности со сторон Хромова не было, а 

лишь благодаря его действиям колхоз остал-

ся здоровым, пьянки не замечено»
6
. В итоге 

расхитители колхозной собственности оста-

лись безнаказанными.  

Для разрешения ситуации, помимо от-

странения от должности и привлечения к от-

ветственности нарушивших закон чиновни-

ков, региональные власти усилили давление 

на председателей сельсоветов и уполномо-

ченных Районного исполнительного комите-

та (РИКа). От местного аппарата требовали 

оперативно выполнять все распоряжения об-

ластной администрации. Медлительность 

либо отказ выполнить указание сопровожда-

                                                                 
4 Там же. 
5 Там же. Л. 16-19. 
6 Там же. Л. 25-26. 
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лись привлечением к административной от-

ветственности и отстранением от должности. 

Местное руководство оказалось перед выбо-

ром – оставить все как есть, но такое пассив-

ное решение означало бы конфликт с обла-

стной администрацией, или выполнить уста-

новленный план, что приведет к ухудшению 

и без того плохого положения крестьян. К 

сожалению, руководители сельсоветов и 

председатели колхозов чаще всего являлись 

сторонниками последнего. 

Несмотря на все принятые региональны-

ми властями мероприятия, положение в рай-

онах продолжало ухудшаться. Дефицит про-

довольствия ощущался к концу осени 1932 г. 

теперь не только на юге области, но и в ее 

центральных районах. Не дожидаясь распро-

странения голода на все районы, а также 

стремительного ухудшения положения и в 

других регионах, руководство ВКР(б) пере-

шло к активным действиям. Был установлен 

запрет на публикацию в средствах массовой 

информации материала о нехватке продо-

вольствия в стране. Так, было запрещено пе-

чатать в газетах сообщения о массовом голо-

де в деревне. 16 января 1933 г. прошло засе-

дание 5-го объединенного пленума обкома и 

Областной контрольной комиссии (ОблКК) 

ВКП(б) ЦЧО об «итогах развития сельского 

хозяйства области в 1-й пятилетке и задачах 

парторганизации по руководству колхозным 

строительством». Несмотря на то, что одним 

из ключевых вопросов повестки была весен-

няя посевная кампания, секретарь обкома 

ВКП(б) ЦЧО И.М. Варейкис в своем докладе 

ни слова не сказал о существовании продо-

вольственных проблем в районах
7
. 

Руководство изначально рассматривало 

вариант использования красноармейцев для 

подавления волнений, однако, впоследствии 

вынуждено было отказаться от этого. Крас-

ноармейцы, возвращающиеся из кратковре-

менных отпусков, приносили с собой ужас-

ные известия [1, с. 289-290]. Участились слу-

чаи неодобрительных разговоров о руковод-

стве колхозов, о взаимоотношениях между 

городом и деревней. Для успокоения красно-

                                                                 
7 Из доклада секретаря обкома ВКП(б) ЦЧО  

И.М. Варейкиса на 5-м объединенном пленуме обкома 

и ОблКК ВКП(б) ЦЧО об итогах развития сельского 

хозяйства области в 1-й пятилетке и задачах парторга-

низации по руководству колхозным строительством. 

URL: http://otambove.ru/antiqua/?p=11752 (дата обраще-

ния: 24.12.2017). 

армейцев правительство установило норму 

хлеба для их семей. Она была значительно 

выше той, которую получали обычные кол-

хозники. 

Однако всего этого было недостаточно. 

В качестве способа выхода из сложившегося 

положения руководство ВКП(б) считало не-

обходимым повысить политическую и орга-

низационно-хозяйственную роль партии в 

деревне [2, с. 81]. Для достижения этого на 

январском объединенном пленуме ЦК и  

Центральной контрольной комиссии (ЦКК) 

ВКП(б) 1933 г. было решено создать чрезвы-

чайные органы в сельском хозяйстве, полит-

отделы совхозов и машинно-тракторных 

станций (МТС). Прототипом политотделов 

совхозов и МТС послужили армейские по-

литотделы [3, с. 47-48]. Комплектование 

происходило путем строго отбора, когда ка-

ждая кандидатура просматривалась несколь-

ко раз различными советскими учреждения-

ми. Как и в 1930 г., было принято решение 

мобилизовать на работу в деревню коммуни-

стов из города. В качестве дополнительной 

меры в село были направлены работники из 

райкомов.  

Помня о трудностях взаимодействия 25 

тысячников с местной властью, государство 

на этот раз четко определило политические и 

хозяйственные функции политотделов. Штат 

политотдела состоял из шести человек, где 

главной фигурой был заместитель по Объе-

диненному государственному политическо-

му управлению (ОГПУ), который являлся 

сотрудником этого учреждения. В его обя-

занности входило не только проведение опе-

ративно-следственных мероприятий, но и 

предание суду антисоветских элементов. 

Данный сотрудник всегда имел при себе 

оружие.  

Достижение успеха, по мнению властей, 

было возможным лишь в предоставлении 

политотделам права независимости в приня-

тии решений от райкомов партии. Вскоре 

новый орган установил контроль и над ре-

гиональными властями, тем самым ограни-

чил их возможности в самовольных действи-

ях по изменению установленных государст-

венных планов хлебосдачи под различными 

предлогами [4, с. 208].  

Постоянное вмешательство в работу ре-

гиональной администрации стало причиной 

недовольства обкомов и райкомов, и как 
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итог – игнорирование ими решений политот-

делов. ЦК ВКП(б) встал на защиту нового 

учреждения и привлек к ответственности ви-

новных в саботаже. В то же время в Москве 

пристально следили за тем, чтобы не было 

превышения полномочий с негативными по-

следствиями для хозяйств. В случае выявле-

ния таких фактов государство снимало с 

должности данных работников, а принятые 

ими решения отменяло. 

В ЦЧО политотделы первоначально поя-

вились в южных районах в феврале 1933 г. 

На первом этапе своей работы перегруппи-

ровали партийные силы в деревне, так как 

межколхозная партийная система оказалась 

не очень эффективной. На январь 1933 г. 

Тамбовской МТС подчинялись 58 колхозов, 

в которых было всего 70 большевиков, объе-

диненных в 6 территориальных партийных 

ячеек [5, с. 128]. В самих колхозах первич-

ные партийные организации отсутствовали, 

поэтому необходимо было укрепить партий-

ное руководство на местах. Новая структура 

состояла из 2 производственных, 9 кандидат-

ских групп, а также выделялись 14 организа-

торов для работы в колхозах. 

Партийная работа была перенесена не-

посредственно в колхозы. Постоянное сопро-

тивление местных управленцев, их некомпе-

тентность подтолкнули правительство к но-

вой чистке партии. Из ВКП(б) исключили в 

основном тех, кто своими действиями созда-

вал трудности в проведении намеченных 

правительством мероприятий. В то же время 

руководство страны и области понимало, что 

без широкого партийного представительства 

на местах невозможно реализовать постав-

ленные задачи. В итоге количество членов 

партии выросло. За период с 1928 по 1933 гг. 

общая численность парторганизации ВКП(б) 

по ЦЧО увеличилась с 41876 человек до 

125182 человек, то есть на 83306 человек. 

Всего были приняты 112324 человека, а ли-

шились партийного билета 29018 человек
8
.  

Одновременно с этим политотделы по-

лучили право производить проверку дея-

тельности колхозных ячеек, а также переме-

щать или отстранять их секретарей и других 

работников. С должностей снимали не толь-

                                                                 
8 Из справки обкома ВКП(б) ЦЧО о численном и 

социальном составе областной партийной организации 

за 1928–1932 гг. URL: http://otambove.ru/antiqua/?p=11 

740#respond (дата обращения: 24.12.2017). 

ко за выявленное нарушение, но и за несоот-

ветствие социальному происхождению, со-

вершенную когда-либо критику курса пар-

тии. Так, руководство рекомендовало секре-

тарю ячейки Промхлебпечений освободить 

П.И. Батицева с должности старшего кла-

довщика в связи с тем, что он был троцки-

стом и своими действиями заметен в среде 

рабочей массы
9
. Однако не всегда политот-

делы добивались уступок от руководства. 

Попытка Тамбовской городской контрольной 

комиссии убедить заведующего Тамбовским 

отделением Союза снабжения Епихина в не-

обходимости уволить заведующего опера-

тивной частью Алехина, как сына бывшего 

помещика, оказалась тщетной, так как «при 

громадном недостатке таких работников, 

чрезвычайно пострадает наше дело»
10

. Меж-

ду тем большинство руководителей не стало 

сопротивляться, они отстраняли того, кого 

сочтет нужным политотдел. Наиболее актив-

ные руководители, стараясь избежать ослож-

нений в будущем, самостоятельно стали об-

ращаться с запросами. Так, директор Воро-

нежского Госмединститута после обращения 

в Тамбовскую городскую контрольную ко-

миссию 29 декабря 1932 г. уже 19 января 

1933 г. получил все необходимые сведения о 

новом сотруднике Орлове. В заключении 

справки было сказано, что «предосудитель-

ного материала на Орлова КК-РКИ не име-

ет»
11

. Кадровый состав на местах вскоре из-

менился. Остались лишь те, кто был активен 

и способен проводить линию партии, не ос-

танавливаясь ни перед чем. К началу весны 

1933 г. политотделы превратились в центры 

государственного руководства деревней. По-

лучив право обращения напрямую, они свое-

временно докладывали в Центр о возникаю-

щих проблемах, что позволяло избежать 

серьезных осложнений. 

Проводимые государством и региональ-

ными властями мероприятия результат дали 

не сразу. Крестьяне, еще с осени ощутившие 

нехватку продовольствия, изначально ждали 

помощи от государства, считая, что на это 

они имеют право, поскольку в обычные годы 

его кормят [6, с. 104]. Не получив ничего от 

местных властей, крестьяне стали обращать-

ся в районное и областное управление. Так, в 

                                                                 
9 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 72. Л. 58. 
10 Там же. Л. 75. 
11 Там же. Л. 34. 
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1932 г. стремительно выросло число жалоб и 

достигло за июль 1687
12

 (в 1930 г. в среднем 

в месяц было 323), то есть более чем в  

5 раз. По социальному составу большинство 

жалоб исходило от крестьян и служащих
13

.  

Значительная доля жалоб сельских жи-

телей приходилась на медлительность чи-

новников в принятии решений, что особенно 

остро ощущалось с ростом числа голодаю-

щих (рис. 2). Негодование вызывали невни-

мательность и халатность руководителей. 

Местные чиновники, ссылаясь на загружен-

ность, к проблемам обыкновенного человека 

подходили безучастно. В итоге отсутствие 

возможности выполнить план хлебосдачи, 

трудности в снабжении семьи стали заботой 

каждого колхозника. От успешности реше-

ния этих вопросов зависела жизнь людей. 

Любые действия местной власти сельчане 

воспринимали негативно, как злоупотребле-

ние, полагая, что они только усугубляют и 

без того тяжелое положение.  

Отрицательно встретили колхозники и 

постановление «Об охране имущества госу-

дарственных предприятий, колхозов и коо-

перации и укреплении общественной (социа-

листической) собственности», принятое 7 ав-

густа 1932 г., получившее в народе название 

«Закон о трех колосках». За воровство кол-

хозного и кооперативного имущества винов-

ным грозил расстрел или лишение свободы 

на 10 лет. Если суд в отношении служащих 

нередко затягивался и выносил чаще мягкие 

приговоры, то по этому постановлению ре-

шение в 92 % случаев рассматривалось за  

10 дней
14

 и часто заканчивалось 10-летним 

наказанием.  

Население долго рассчитывало на по-

мощь властей, но вскоре осознало, что госу-

дарство никаких мер предпринимать не ста-

нет, поэтому крестьяне решили действовать 

сами. Характерной здесь является динамика 

обращений в 1932–1933 гг., где отчетливо 

видно постепенное снижение количества жа-

лоб с 1683 в июле 1932 г. до почти 800 в  

декабре 1933 г., то есть более чем в 2 раза  

(рис. 3).  

 

 

                                                                 
12 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 51. Л. 69. 
13 Там же. Д. 15. Л. 5. 
14 Там же. Д. 90. Л. 16. 

Голод с каждым днем усиливался, в осо-

бенности в южных районах. Если весной 

1932 г. фиксировались единичные случаи 

смерти от истощения, то в июне 1932 г. уми-

рали в среднем 2 человека в день только в 

Тамбовском районе
15

. Положение осложняло 

распространение тифа, от которого умирало 

по несколько человек ежедневно. Участились 

случаи подкидывания детей.  

Трудность положения заставила некото-

рых пойти на крайности. Так, в Рассказов-

ском районе были зафиксированы несколько 

случаев, когда крестьяне использовали себя в 

качестве тягловой силы. В селе Ивановка 

М.В. Бирюков, ранее раскулаченный, пахал 

на себе с женой и 2-мя малолетними деть-

ми
16

. Местная власть, пытаясь скрыть бедст-

венное положение, объяснила происходящее 

как новый метод кулацкой агитации, но в то 

же время была вынуждена оказать неболь-

шую помощь, боясь, что данная акция рас-

пространится на другие семьи.  

Одним из путей выхода из бедственного 

положения стало возобновление торговли 

практически в каждом населенном пункте, но 

в виде спекуляции (рис. 4). В продаже преоб-

ладали продукты (хлеб, мясо, масло, овощи). 

Быстро раскупались и хозяйственные пред-

меты (спички, удочки и т. д.). Люди стреми-

лись получить только те товары, которые 

помогут пережить голод. Официально руко-

водство на местах вело борьбу не только со 

спекуляцией, но и с самой торговлей. За пе-

риод с 22 августа 1932 г. по 1 апреля 1933 г. 

были привлечены к ответственности 227 че-

ловек
17

, в основном колхозники и единолич-

ники. Между тем данная акция результата не 

имела. Небольшие рынки открывались по-

стоянно, но периодически меняя свое место-

расположение. Руководство и само отчетливо 

понимало, что в случае исчезновения торгов-

ли продуктами в столь сложное время насе-

ление будет поставлено на грань катастрофы. 

В итоге ограничивались небольшими рейда-

ми. По мере выхода региона из голода и 

нормализации обстановки они постепенно 

прекратились. 

                                                                 
15 ГАСПИТО. Ф. П-22. Оп. 1. Д. 2. Л. 62. 
16 ГАСПИТО. Ф. П-699. Оп. 1. Д. 121. Л. 28. 
17 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 90. Л. 16-20. 
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Рис. 2. Характер жалоб населения в 1933 г.
18

  

 

 

 

 
 
Рис. 3. Динамика количества жалоб, поданных в бюро жалоб в 1932–1933 гг.

19
 

 

 

 

 
 
Рис. 4. Зафиксированные случаи спекуляции в 1932–1933 гг.

20
  

                                                                 
18 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 15. Л. 5-6. 
19 Там же. Д. 51. Л. 69-143. 
20 Там же. Д. 90. Л. 19. 

трудовые конфликты 
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Следствием ухудшения социально-эко-

номического положения стал рост преступ-

ности. Чаще всего нападению подвергались 

представители советской власти, которых 

грабили, избивали, а нередко и убивали. Так, 

12 марта 1932 г. был убит член Арапского 

сельсовета Епифанов, который занимался 

хлебозаготовкой
21

. 

Голод достиг своего пика зимой 1932–

1933 гг. и к весне стал постепенно спадать. 

Руководство понимало, что от успеха весен-

него посева будет многое зависеть. Актив-

ность и хорошая организованность политот-

делов, а также отсутствие серьезных разно-

гласий с местной властью позволили весной 

провести посевную кампанию в срок и прак-

тически в полном объеме. Удалось снабдить 

колхозы необходимым количеством семян, 

горючим и запасными частями. Всячески 

пресекались попытки колхозников стричь 

колхозную рожь и выкапывать из земли еще 

несозревший картофель. В то же время мно-

гие хозяйства в силу объективных (нехватка 

тягловых сил, техники и т. д.) и субъектив-

ных (волокита в управлении) причин затяги-

вали работы, что могло обернуться еще более 

масштабным голодом. Располагая широкими 

полномочиями, политотделы оперативно пе-

ребрасывали имеющиеся у них резервы в 

проблемные хозяйства. Уборка прошла зна-

чительно лучше и быстрее 1932 г., что обес-

печило хороший урожай. Государство на 

этот раз пошло на уступки, оставив больше 

количества хлеба в деревне. Для улучшения 

материального положения оно приняло ре-

шение распределять хлеб по трудодням сразу 

по окончании хлебосдачи, не дожидаясь фи-

нансовых расчетов в конце года. К осени 

1933 г. количество голодающих в регионе 

резко сократилось. Многие хозяйства стали 

постепенно восстанавливаться. 

Подводя итоги, мы пришли к следую-

щим выводам. 

1. Голода и его масштабов было воз-

можно избежать, если бы местное руковод-

ство правильно и вовремя оценило назре-

вавшую проблему. В процессе событий ру-

ководители колхозов, совхозов, сельских со-

ветов, а также ряд руководителей районов не 

предприняли никаких мер по борьбе с голо-

дом. Боясь репрессий со стороны региональ-

ного и центрального управления, руковод-

                                                                 
21 ГАСПИТО. Ф. П-877. Оп. 1. Д. 72. Л. 8. 

ство многих из них долгое время скрывало 

правду, надеясь на скорое улучшение ситуа-

ции. Мероприятия, которые проводились в 

разгар кризиса, считались недостаточными 

для того, чтобы нормализовать обстановку 

на местах. 

2. Региональные и центральные руково-

дители длительное время находились в неве-

дении о происходящем на местах. Первые 

донесения вызвали у них подозрения, что 

местная администрация покрывает колхоз-

ников и идет у них на поводу. Осознав вско-

ре, что необходимо предпринять срочные 

меры, они перешли к действиям. Отстранили 

от управления не справившихся руководите-

лей, но одновременно с этим организовали 

новое учреждение – политотделы, которые 

были наделены широкими полномочиями. 

Оперативность и слаженность действий по-

зволили разрешить проблему к осени 1933 г., 

когда собрали хороший урожай.  

3. Крестьяне длительное время ожидали 

помощи от властей. Писали письма и жалобы 

во все советские структуры. Осознав, что 

полагаться нужно только на себя, они пере-

шли к активным формам борьбы с голодом. 

Широко распространилась спекуляция и тор-

говля необходимыми вещами и продуктами. 

Увеличилось число преступлений, которые 

совершили представители крестьянства. 

Трудность заставила некоторые семьи идти 

на крайности – пахать на себе.  

В целом голод 1932–1933 гг. был серьез-

ным испытанием и для государства, и для 

населения. Руководство все же смогло раз-

решить проблему, а крестьяне окончательно 

смирились с колхозной системой и необхо-

димостью выполнять решения государства. 

Однако за этот же период произошли резкие 

изменения в самой деревне. Сохранявшаяся 

коллективная система хозяйствования окон-

чательно подчинилась интересам государст-

ва. Председатели колхозов потеряли практи-

чески всю самостоятельность и выполняли 

только директивы партии. Существовавшая 

ранее практика обсуждения плана мероприя-

тий прекратилась, а вместо нее было введено 

донесение до масс уже принятых решений. 

Между тем руководство страны, стараясь 

избежать осложнений в будущем, сделало 

некоторые послабления сельскому населе-

нию: была установлена максимальная норма 

сдачи зерна государству (в 1/3 среднего ва-
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лового сбора), задание на поставку не позд-

нее 15 марта, «встречные планы» были за-

прещены [1]. Ключевым вопросом остается 

число жертв голода. Однако абсолютно точ-

но вычислить количество умерших от голода 

и его последствий не представляется воз-

можным. Во многом это происходит потому, 

что в 1930-е гг. о голоде не упоминалось в 

официальных документах и печати. 
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Аннотация. Актуальность определяется динамическим характером современных социальных 

процессов, необходимостью разработки новых методов исследования мобильностей, трансферов, по-

стоянных изменений стабильных прежде аспектов социальной реальности. Проанализировано, на-

сколько существующий методологический аппарат авторитетных социальных теорий подходит для 

исследования культурной памяти в современных условиях. Для решения этой задачи были проанали-

зированы некоторые методологические подходы и теории: взгляды Д. Урри, Д. Олика, А. Ассман,  

Ф. Артога, Г. Люббе, а также акторно-сетевая теория, деятельностный подход. Был обоснован меж-

дисциплинарный характер исследований культурной памяти, следствием которого является необхо-

димость синтеза современных подходов различных гуманитарных и социальных наук, способных на 

построение динамичной картины прошлого. Показана актуальность проблемы соответствия сущест-

вующего терминологического аппарата современных гуманитарных и социальных наук потребностям 

описания и осмысления динамичной картины мира. Доказано, что наиболее соответствующими зада-

чам исследования динамического характера культурной памяти являются акторно-сетевой и деятель-

ностный подходы, так как они позволяют учитывать влияние на содержание образов прошлого не 

только людей, но и различных материальных и нематериальных акторов, а также апробировать объяс-

нительную модель функционирования культурной памяти в условиях различных вызовов (например, 

интенсификация миграционных потоков). 

Ключевые слова: культурная память; акторно-сетевая теория; деятельностный подход; мобильно-
сти; трансферы 

Динамичность как определяющая харак-

теристика современного мира проявляется 

как в форме, так и в содержании социальной 

динамики. 
1
В этой связи достаточно оправ-

данными выглядят попытки построения в 

работах современного британского исследо-

вателя Д. Урри новой «онтологии» социаль-

ной реальности, понятой им как онтология 

социальных мобильностей. Более того, на-

растание интенсивности социокультурных 

обменов, связанных в первую очередь с гло-

бальными миграционными процессами, соз-

дает принципиально новые условия и конфи-

гурацию социального пространства, важ-

                                                                 
1 БЛАГОДАРНОСТИ: Исследование выполнено 

за счет средств гранта Российского научного фонда 

(проект № 17-78-20149). 

нейшими атрибутами которого оказываются 

мобильности, трансферы и трансформацион-

ные процессы. В этой связи неизбежны су-

щественные изменения в самой онтологии 

культурной памяти. Речь идет о трансформа-

циях ее содержания, структуры, иерархии и 

конфигурации составных частей и элемен-

тов, смысловых полей, границ культурной 

памяти локальных групп. В результате чего 

сочетание разных образов мышления и пове-

дения, различных коммеморативных практик 

становится не только условием сосущество-

вания различных социокультурных общно-

стей, но и может создавать потенциально 

конфликтогенные зоны. Особое значение эта 

проблема приобретает в условиях тех об-

ществ, где достигнут определенный консен-

сус относительно общего прошлого и выра-
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ботаны коммеморативные практики, осно-

ванные на разделении базовых ценностей 

исторического сознания. Фрагментация и 

десегментация культурной памяти вследст-

вие нарастания внешних и внутренних ми-

грационных потоков создают риски наруше-

ния общественного консенсуса и делают не-

обходимой выработку конкретных стратегий 

взаимодействия различных типов культурной 

памяти. 

Вместе с тем реакцией современных ис-

следователей на подобную ситуацию стало 

многократное увеличение различных мето-

дов и подходов изучения культурной памяти, 

реализованных, как правило, в рамках от-

дельных case-studies. Признавая положи-

тельное значение подобного плюрализма, 

согласимся с мнением зарубежных исследо-

вателей, утверждающих, что «исследования 

социальной памяти являются непарадигма-

тическими, трансдициплинарными инициа-

тивами, лишенными центра» [1, р. 105]. Са-

мостоятельной проблемой при этом стано-

вится динамика культурной памяти, исследо-

вания которой предпринимаются сегодня в 

перспективе междисциплинарных работ и 

рассматриваются зарубежными учеными ис-

ключительно как интернациональный и ин-

тердисциплинарный проект [2, р. 1]. В этой 

связи оказывается актуальной проблема со-

ответствия современного терминологического 

аппарата гуманитарных и общественных наук 

потребностям дальнейшего развития исследо-

ваний памяти и исторического сознания. 

Динамическое прошлое: опыт совре-

менных исследований. О кризисе совре-

менной культуры написано более чем доста-

точно. Вместе с тем насколько глубокими и 

масштабными являются трансформации 

культурной памяти в современном мире? В 

данном случае для нас важны исследования 

А. Ассман, Г. Люббе, Д. Лоуэнталя и Ф. Арт-

ога. Оставляя в стороне подробное описание 

их исследовательских проектов, сконцентри-

руемся на диагностике ими современных 

форм отношения к прошлому.  

«Век расшатался – и скверней всего, что 

я рожден восстановить его!» – эти слова 

шекспировского Гамлета являются одними 

из наиболее цитируемых в среде современ-

ных немецких авторов, пишущих об истори-

ческом сознании. Однако можно ли рассмат-

ривать их исключительно пессимистически? 

Подводя итог многолетним дискуссиям в об-

ласти интерпретации современной темпо-

ральной ситуации, А. Ассман указывает нам 

на проявляющийся факт разрыва связи всех 

модусов времени: прошлого, настоящего и 

будущего. Темпоральный режим модерна 

разрушен, что связано с ростом влияния на-

стоящего на будущее и прошлое. При этом 

она отмечает, что «разорванную связь про-

шлого, настоящего и будущего нельзя просто 

восстановить, их приходится связывать зано-

во. Для этого необходимо заново определить 

содержание понятий «прошлое», «настоящее» 

и «будущее», что является задачей не отдель-

ных специалистов по теории времени, а всего 

общества в целом» [3, с. 255]. А. Ассман об-

суждает на страницах своей книги хорошо 

известное явление презентизма как нового 

режима историчности современной эпохи. И 

здесь она опирается на рассуждения Ф. Арт-

ога, который, характеризуя презентизм, пи-

сал о том, что современное общество делает 

предметом культа настоящее. Он стремится 

отличать формы презентизма в истории от его 

нынешнего варианта. Так, если для иудеохри-

стианской традиции настоящее ценно как 

время, посвященное ожиданию Мессии, ко-

торый может явиться в любую минуту, то 

современный презентизм представляет собой 

разочарование во всех иллюзиях и идеалах. С 

верой в революционную идею и социалисти-

ческое государство утрачивается вера в луч-

шее будущее. Абсолютную ценность приоб-

ретают только мимолетные ощущения, при-

меры которых Ф. Артог перечисляет в своей 

книге [4, р. 149]. Речь идет и о мироощуще-

нии безработного клошара, и психологии 

туриста, и о косметических средствах против 

старения, и, конечно, об интернет-техноло-

гиях. В этом отношении работа Ф. Артога 

перекликается с исследованием Д. Лоуэнта-

ля, который предлагает нам еще одно толко-

вание презентизма. Основным тезисом книги 

Д. Лоуэнталя является детальное подтвер-

ждение того факта, что современная культу-

ра занимается апроприацией «прошлого», 

превращая его в сберегаемое и адаптируемое 

к современным нуждам «наследие». В его 

интерпретации наследование оказывается 

«вторичным окультуриванием», формой его 

реинтеграции в современный социальный 

контекст. Прошлое для автора – «чужая 
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страна», но как «наследие» – оно оказывает-

ся «вполне знакомым и привычным» [5, с. 7]. 

Эти же идеи озвучивает Г. Люббе, кото-

рый проводит впечатляющую диагностику 

современной исторической культуры и пока-

зывает различные формы проявления презен-

тизма в ней. Различные формы проявления 

презентизма он сводит к семи основным по-

нятиям. Первое из них – «прецепция» – 

предвосхищающее представление современ-

ников о том, что будет интересовать буду-

щие поколения в их собственной истории, и 

отражающееся в соответствующих практиках 

подобного предвосхищения. Второе – «со-

кращение настоящего». Если ранее «настоя-

щее как отрезок времени, отмеченный посто-

янством важных культурно-исторических 

элементов, распространялось более чем на 

полтора тысячелетия. Пространство опыта 

было очень обширным, и горизонт будущего 

соответствовал ему по ширине и содержа-

нию», то «в динамической цивилизации рас-

тет множество ее элементов, еще принадле-

жащих настоящему и все же твердо относи-

мых ко вчерашнему или позавчерашнему 

дню» [6, с. 96]. Третье понятие – «экспансия 

будущего». Имеется в виду, что в ситуации 

резкого сокращения настоящего будущее 

наступает все быстрее, однако оказывается 

все менее предсказуемым, порождая потреб-

ность в постоянном контроле за рабочим 

временем, равно как и временем отдыха и 

досуга. Четвертое понятие – «рост множества 

реликтов» – возрастание числа социокуль-

турных элементов, которые вследствие ин-

тенсификации изменений теряют свои пер-

воначальные функции и становятся частью 

музейного наследия: «цивилизационная ди-

намика сопровождается прогрессирующей 

музеефикацией нашей цивилизации» [6, с. 96]. 

Пятое понятие в словаре Г. Люббе – «эволю-

ционная илламинарность». Оно указывает на 

невозможность понимания однонаправлен-

ного движения исторического процесса, при-

зывает учитывать тот факт, что с динамикой 

цивилизации модерна увеличивается ее раз-

нонаправленность. Еще одно, шестое поня-

тие, это – «сетевая концентрация». Оно опи-

сывает факт увеличивающейся социальной и 

экономической взаимозависимости отдель-

ных индивидуумов, регионов и институций. 

Однако порождаемое этим фактом явление 

культурной экстерриториальной гомогениза-

ции в отношении доступа к товарам и ин-

формации вызывает стремление к консерва-

ции и актуализации особенностей локальных 

элементов и их версий прошлого. И, наконец, 

немецкий исследователь пишет про «эмпири-

ческую апокалиптику» – современную форму 

ожидания конца света, основанную на науч-

но-фундированных прогнозах последствий 

ядерной войны, изменений климата и пр. В 

нашей «динамической цивилизации» спрог-

нозировать будущее оказывается все труднее, 

а оно само служит источником рисков, тре-

вожных ожиданий.  

Динамика культурной памяти: от со-

циальных рамок к медиумам воспомина-

ний. Определение современной цивилизации 

как динамической не могло не сказаться на 

трансформации исследовательских интере-

сов memory studies. Как мы уже отмечали, 

основной исследовательский интерес сегодня 

переключается на изучение различных форм 

динамики культурной памяти, ее гетероген-

ности, подвижных границ между локальны-

ми культурами воспоминания, несводимости 

их способов воспоминания и забвения. Пио-

нером в этой области может считаться  

Ю.М. Лотман [7], который, анализируя в 

своих работах вопросы динамики культуры, 

по сути, реализовал семиотический подход к 

пониманию динамики культурной памяти. С 

семиотической точки зрения, культура пред-

ставляет собой надындивидуальный меха-

низм хранения, передачи и выработки новых 

сообщений (текстов), то есть коллективную 

память. Механизм сохранения, отбора и пе-

редачи культурной информации Ю.М. Лот-

ман описывал с помощью выделения инфор-

мативной и креативной (творческой) памяти. 

Если информативная память принадлежит 

настоящему, постоянно стирая прошлую ин-

формацию как неактуальную, то творческая 

память актуализирует всю «толщу» культу-

ры, реактивируя прошлое, выводя на перед-

ний план тексты прошлых эпох.  

Современные исследователи не претен-

дуют на широкий охват проблемы динамики 

культурной памяти, акцентируя внимание на 

отдельных областях исследования данной 

проблемы. В качестве примера можно при-

вести исследование И. Ирвин-Зарецки, кото-

рая, анализируя динамику коллективной па-

мяти, рассматривает ее в фокусе различных 

форм активности по отношению к прошлому. 
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Динамика коллективной памяти для нее – это 

реконфигурация нашего интереса к прошло-

му и его темам. На страницах своей книги 

она фокусируется на динамике памяти и заб-

вения, персонального исторического опыта и 

коллективных воспоминаний как наиболее 

общих точек, формирующих динамический 

характер коллективной памяти. Особую роль 

для нее играют социальные рамки памяти, 

подвижность границ которых является внут-

ренним источником ее трансформации. Еще 

одной причиной динамики коллективной па-

мяти оказываются конфликты, возникающие 

вследствие пересечения границ памяти раз-

личных сообществ и медиумов [8, p. 76].  

Таким образом, внимание современных 

зарубежных исследователей приковано пре-

имущественно к проблемам социального 

контекста и медиумов культурной памяти. 

Одним из наиболее известных вариантов ре-

ляционного подхода к социальной памяти яв-

ляется методология анализа памяти Д. Олика, 

который предлагает рассматривать коллек-

тивную память не как устоявшийся теорети-

ческий конструкт, а как некую совокупность 

различных социальных форм, пространств и 

практик – от обычных воспоминаний до об-

щих форм поддержания образца. Память для 

него – это социальная деятельность, процесс, 

а не статичный объект. В одной из наиболее 

значимых своих работ Д. Олик в соавторстве 

с Д. Хлевнюк выделяет следующие методо-

логические трудности, характерные для 

большинства исследователей памяти: пред-

ставление о единстве коллективной памяти, 

представление о том, что коллективная па-

мять отражает прошлое само по себе, пред-

ставление о коллективной памяти как о вещи 

и представление о коллективной памяти как 

об объекте, отделенном от других явлений 

культуры [9, с. 44]. Он пишет: «целью иссле-

дования коллективной памяти должно быть 

понимание фигураций памяти, то есть ме-

няющихся отношений между прошлым и на-

стоящим, в которых сплетаются, хоть и не 

всегда гармонично, образы, контексты, тра-

диции и интересы. Не стоит измерять кол-

лективную память как зависимую или неза-

висимую переменную, определяемое или не-

определяемое явление. Концептуализация 

памяти через явления и места упускает из ви-

ду динамику и относительность процесса вос-

поминания, тогда как фигурации, напротив, 

их сохраняют и привлекают внимание к про-

цессам структурации и практикам» [9, с. 44].  

Сохраняя общий тренд на процессуаль-

ное понимание культурной памяти, А. Эрл и 

А. Ригни предложили другую исследователь-

скую стратегию. По их мысли, «динамика 

культурной памяти только тогда может быть 

полностью понятной, если мы будем прини-

мать во внимание не просто значение соци-

альных факторов, но также «медиальные» 

рамки воспоминания и специфические меди-

альные процессы, через которые воспомина-

ния входят в публичную сферу и становятся 

коллективными» [2, р. 2]. Однако «медиа» 

для них – это не набор дискретных и статич-

ных технологий передачи информации, а 

«комплекс и динамическая система».  

Динамика воспоминаний, их реинтер-

претация в различных медиумах оказывается 

ключевой для современных исследований 

культурной памяти. Зарубежные авторы го-

ворят как о медиации (mediation), так и о ре-

медиации (remediation), замечая, что «как нет 

культурной памяти до медиации, так и нет 

медиации без ремедиации: все репрезентации 

прошлого используют доступные медиа-

технологии, существующие медиапродукты, 

паттерны репрезентации и эстетику медиа» 

[2, р. 4]. Суммируя различные толкования 

«ремедиации», они указывают на то, что это 

процесс стирания предыдущих медиа в акте 

их умножения (multiplying media) и таким 

образом напоминания наблюдателю о нали-

чии самого «опыта медиа». 

Современная философия истории и 

социальная философия: актуализация ан-

тропологического контекста. Как мы по-

старались показать, ключевые зарубежные 

исследовательские векторы изучения про-

блемы динамики культурной памяти ориен-

тированы на успехи отдельных социально-

гуманитарных наук. Данная ситуация пред-

ставляется не случайной вследствие тех ра-

дикальных трансформаций, которые испыта-

ла философия истории и социальная фило-

софия в минувшем столетии. С одной сторо-

ны, мыслители давно уже отказались от по-

иска метафизических оснований и критиче-

ски воспринимают всякую онтологическую 

(или субстантивную) философию истории. С 

другой стороны, философия истории в XXI 

веке существенно расширила круг своих ин-

тересов. Традиционные вопросы аналитиче-
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ской, герменевтической и нарративной фило-

софии истории на Западе оказались дополне-

ны темами политического присвоения про-

шлого, проблематикой исторических комме-

мораций, медийным историческим дискур-

сом, изучением проблем коллективной памя-

ти и идентичности, национальных образов 

времени, этического измерения истории. По 

мысли Ю.А. Кимелева, «в настоящее время 

философия истории предстает как собрание 

отчасти независимых друг от друга, отчасти 

пересекающихся постановок вопросов, про-

блем, подходов, а также связанных с ними 

философских концептуализаций» [10, с. 91]. 

Стоит обратить внимание, что в литературе 

предпринимаются попытки «реабилитации 

философии истории», понятой как этическая 

установка относительно хода и содержания 

исторического процесса (Г.К. Ролдáн) [11], 

как набор различных метатеорий, только не-

сколько из которых подверглись существен-

ной критике (Г. Нагл-Досекал) [12], как «фи-

лософия истории среднего масштаба», со-

поставимая с философией техники (Й. Робек) 

[13]. 

Становится очевидно, что дальнейшее 

развитие философии истории связано с анали-

зом ее теоретических предпосылок. Ю.В. Пе-

ров полагал, что современная философия ис-

тории вряд ли будет монистичной. Обсуждая 

некие «метафизические» предпосылки со-

временной философии истории, петербург-

ский исследователь указывал на три фунда-

ментальных аспекта: идею «универсальной 

историчности», трактовку «бытия-как-исто-

рии» и понимание истории как самоинтер-

претирующейся реальности [14, с. 81]. По его 

мысли, идея универсальной историчности 

есть, прежде всего, признание в европейской 

философской мысли истории как абсолюта, 

как абсолютной полноты бытия. История в 

этой связи получает статус всеобъемлющей 

реальности, поскольку вне истории и над ней 

ничего другого быть не может. Универсаль-

ная историчность – это признание истории 

как той среды, в которой развертывается 

единство сущего. 

Идея универсальной историчности в 

трактовке Ю.В. Перова может быть отнесена 

только к сфере «бытийного ряда», что от-

крывает нам доступ к другому понятию «бы-

тия-как-истории». Он предлагает нам разли-

чать «бытие истории» (или «историческое 

бытие») и «историческое сущее». Историче-

ское сущее – это «все, что существует и про-

исходит в истории: исторические обстоя-

тельства и процессы, «факты» и события, 

люди, их поступки, объективации, культур-

ные формы и социальные связи – все возни-

кающее и исчезающее, конечное, преходя-

щее» [14, с. 19]. Историческое бытие – это 

то, в чем это историческое сущее есть необ-

ходимое условие самой возможности суще-

ствования всякого исторического сущего. 

Историчность в таком случае есть понятие, 

отсылающее больше к историческому бы-

тию, чем к историческому сущему, посколь-

ку она характеризует способ существования 

исторического сущего, способность быть ис-

торическим. Признание бытийной самостоя-

тельности истории и идея универсальной ис-

торичности создают предпосылки для по-

стижения исторической жизни в качестве 

самоистолковывающейся и самоинтерпрети-

рующейся реальности. По мысли Ю.В. Перо-

ва: «рассчитывать на обретение (хотя бы в 

будущем) универсального и безусловного, 

окончательно постигнутого на веки смысла 

истории, оснований нет. Смысл истории… 

конструируется внутри истории ею самою, и 

сам историчен» [14, с. 79]. Он также писал, 

что «трактовка фундаментальной «историч-

ности» человеческого существования в экзи-

стенциальной традиции фиксировала, что 

человек не только в качестве «исторического 

деятеля», но и в повседневной жизни через 

«проект самого себя» и его осуществление (в 

терминах Ж.П. Сартра) всегда выходит за 

рамки наличной данности существования, 

«трансцендирует» в отношении своего на-

личного бытия в проектируемое будущее» 

[14, с. 77]. Таким образом, историческое соз-

нание оказывается атрибутом исторической 

жизни, которая через мыслящего человека 

сама себя осмысляет. Как видно, домини-

рующий мотив современной философии ис-

тории является предельно антропологиче-

ским. Ключом к пониманию смысла истории 

оказывается сам человек, его состояния, раз-

витие, духовная эволюция и перспективы. 

Сходные тенденции мы наблюдаем и в 

современной социальной философии, где на 

первый план выходят вопросы практического 

взаимодействия с окружающим миром, а 

также вопросы антропологии. В качестве 

наиболее яркого примера можно было бы 
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указать на работы П. Бурдье, которые хоро-

шо известны российскому читателю. Еще 

один интересный пример – это активное рас-

пространение в зарубежной социальной фи-

лософии и культурной психологии категории 

«формы жизни». В наиболее систематизиро-

ванном виде данное понятие было обоснова-

но в работах Р. Яегги (R. Jaeggi). По ее мне-

нию, понятие «формы жизни» отсылает к 

культурно очерченному порядку человече-

ского со-сущестования, которое окружено 

как «ансамблем практик и ориентаций», так 

и их институциональными проявлениями и 

материализациями. Различия между форма-

ми жизни выражаются не только посредст-

вом различных верований, ценностей и от-

ношений; они также проявляются и материа-

лизуются в моде, архитектуре, юридическим 

системах и организации семейной жизни. 

Она отмечает, что формы жизни – это фор-

мы, в которых мы живем, которые дают 

очертания нашей жизни, являясь частью объ-

ективной духовной сферы. Это то, посредст-

вом чего наша жизнь формируется [15, S. 21]. 

Габитус в этой связи оказывается частью по-

добной формы жизни, отражающей факт че-

ловеческой представленности в бытии во 

всех возможных ее способах и в первую оче-

редь как стратегии решения наличных про-

блем. Однако формы жизни оказываются бо-

лее динамическим понятием, чем понятие 

«культура».  

Таким образом, антропологическая на-

правленность современной социальной фи-

лософии и философии истории явно корре-

лирует с «практическим» поворотом в соци-

ально-гуманитарных науках. Из перспективы 

«практического поворота» рассмотрим две 

методологических стратегии, которые могут 

быть эффективно использованы в рамках 

философского изучения культурной памяти. 

Речь идет об акторно-сетевой теории и дея-

тельностном подходе как различных версиях 

философского конструктивизма.  

Культурная память в фокусе акторно-

сетевой теории. Акторно-сетевая теория 

(ANT) возникает во Франции в 80-е гг. XX 

века и представляет собой своеобразную мо-

дификацию конструктивизма. На современ-

ном этапе развития теория утратила изна-

чальное методологическое единство и пре-

вратилась в совокупность отдельных иссле-

довательских практик, по-разному трактую-

щих ее исходные постулаты. Тем не менее, в 

рамках ANT можно выделить две домини-

рующих школы – Парижскую (Б. Латур,  

М. Каллон) и Ланкастерскую (Д. Ло). Перво-

начальные успехи ANT оказались тесно свя-

заны с философией науки, но впоследствии 

ее наработки стали использоваться в анализе 

социальной действительности, в частности, 

при изучении религиозных феноменов и со-

временных средств коммуникации [16, с. 5-6]. 

Показательно, что основоположник этой 

теории Б. Латур в процессе эволюции своих 

взглядов значительно сместил акценты ис-

следования сетей от выявления совокупности 

статичных акторов к анализу стратегий их 

перемещений и создания новых сетевых 

конфигураций. Одна из его работ «Пере-

сборка социального» даже в своем названии 

содержит указание на процессуальный ха-

рактер разбираемых социальных феноменов.  

Изучение культурной памяти в рамках 

ANT опирается на ряд постулатов этой тео-

рии, которые роднят ее с современными кон-

цепциями деятельности. Различие ANT и со-

временных вариаций деятельностного под-

хода кроются не в онтологической плоско-

сти, а скорее в антропологическом аспекте. 

Представители ANT предпочитают рассмат-

ривать социальную ситуацию как ансамбль 

взаимодействующих акторов, включенных в 

различные сетевые конфигурации. Фокус 

исследовательского анализа позволяет уло-

вить различные конфигурации, в зависимо-

сти от которых и может быть выделен набор 

акторов, то есть сам набор активных элемен-

тов, которые могут влиять на восприятие 

прошлого, не является заранее определен-

ным, а создается в сам момент настройки ис-

следовательской оптики. Поэтому бесполез-

ным будет выглядеть стремление определить 

набор акторов конструирования культурной 

памяти, для того чтобы применять данный 

набор для изучения всех ситуаций подобного 

конструирования – вне зависимости от про-

странственного и временного расположения.  

ANT принципиально избегает соблазна 

создать всеобъемлющую теорию социально-

го, предпочитая выделить лишь набор иссле-

довательских процедур, которые должны 

применяться для анализа конкретной ситуа-

ции, именно поэтому ANT, в отличие от тео-

рии сетевого общества М. Кастельса, с кото-

рой ее часто роднят, представляет собой не 
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модель конкретного общественного устрой-

ства, а способ исследования различных соци-

альных феноменов, в том числе возникших 

задолго до информационной революции и 

складывания и современных коммуникаци-

онных сетей.  

Принципиально важным в применении 

данной теории к исследованию прошлого яв-

ляется понимание ее методологических исто-

ков, от которых, кстати, ее основоположники 

пытаются предельно дистанцироваться. Сеть 

представляет собой способ пространственного 

видения определенного фрагмента социаль-

ной реальности, причем сам этот способ оп-

ределен исследовательской задачей. Иначе 

говоря, совокупность акторов (в данном слу-

чае – влияющих на конструирование, вос-

приятие и трансформацию исторического 

нарратива) рассматривается в качестве пере-

плетающихся цепочек взаимодействий в си-

лу изначальной установки исследования, а не 

потому что сеть подобных взаимодействий 

рефлексируется самими акторами или при-

сутствует в качестве онтологического осно-

вания действительности. В этом смысле на 

новом методологическом витке ANT про-

должает осуществлять то пространственное 

видение социальности, которое было свойст-

венно П. Бурдье и П. Нора, а в еще более от-

даленной перспективе – А. Лефевру.  

При этом не стоит считать, что общество 

выступает лишь пассивным потребителем 

тех исторических образов, которые создают-

ся различными политическими и культурны-

ми акторами. Оно само по себе предстает 

совокупностью различных коллективов, ко-

торые по-разному готовы реагировать на те 

или иные образы, диктуемые им властными 

акторами. В этом смысле культурная память 

представляет собой не определенный запас 

знаний, которым обладает общество в целом 

или какая-то его часть, а неустойчивый ба-

ланс предпочтений различных сообществ, 

диктуемый не только фундаментальными 

ценностными константами, но и ситуатив-

ными переменными. В отличие от физиче-

ской лаборатории, явившейся для Б. Латура 

моделью создания научного знания, модель 

производства исторического знания пред-

ставляет собой гораздо более широкое и не-

определенное пространство с размытыми 

границами, включающими в себя и дом гра-

жданина с фотографиями предков на стенах, 

и голливудскую студию, где снимается оче-

редной исторический байопик, и кабинет чи-

новника, где принимается решение о празд-

новании той или иной памятной даты. Важ-

ность ANT в данном случае и заключается в 

выстраивании такой системы исследователь-

ских координат, при которой будет анниги-

лирована исходная установка на активность 

политических или культурных акторов, а сам 

процесс порождения исторических смыслов 

предстанет в качестве непрерывного и не-

прекращающегося процесса поиска компро-

мисса между политической целесообразно-

стью, экономической рентабельностью, ху-

дожественной эстетикой и бытовой комфор-

табельностью.  

Культурная память и деятельностный 

подход. Не менее важную роль приобретает 

и другой подход, также основывающийся на 

конструктивистских позициях. Речь идет о 

широко распространенной в нашей стране 

культурно-исторической теории (Л.С. Выгот-

ский, А.Р. Лурия, А.Н. Леонтьев), апробиро-

ванной, в том числе, в рамках деятельностно-

го подхода (С.Л. Рубинштейн, А.В. Бруш-

линский, В.А. Лекторский, В.С. Швырев). 

Особое место занимает в этой связи фило-

софская концептуализация культуры в рабо-

тах Э.В. Ильенкова. В современных исследо-

ваниях (В.А. Лекторский, А.Д. Майданский) 

деятельностный подход и культурно-исто-

рическая теория давно уже рассматриваются 

как более широкая философия практики, не 

сводимая к советскому марксизму и соотно-

симая скорее с практическим поворотом со-

временной философии.  

Мы не будем подробно раскрывать зна-

чение и историю проблемы культурной па-

мяти в ранних работах Л.С. Выготского и 

А.Р. Лурии, поскольку такие исследования 

уже есть [17]. Вследствие ограниченного 

объема статьи мы намерено отвлекаемся от 

внутренних различий между культурно-

исторической теорией и теориями деятельно-

сти в советской психологии. Определенный 

итог в этом смысле подвел Э.В. Ильенков, 

который писал, что «уметь видеть предмет 

по-человечески, значит уметь видеть его 

«глазами другого человека», глазами всех 

других людей, значит в самом акте непосред-

ственного созерцания выступать в качестве 

полномочного представителя «человеческого 

рода» [18, с. 20]. Важнейший лейтмотив дея-
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тельности – опосредование человека, созда-

ваемой им же материальной и духовной 

культурой, самоизменение субъекта деятель-

ности в процессе его взаимодействия с объ-

ектом. При этом В.А. Лекторский особо ак-

центирует внимание на том, что собственно 

деятельностный подход связан с реализацией 

именно идеи культурного опосредования, а не 

исследований действий единичного субъекта 

самого по себе. Но что дает это для современ-

ных исследований культурной памяти?  

Во-первых, деятельностный подход ак-

центирует внимание на идее социально-

культурного опосредования индивидуальной 

памяти, рассматривая ее в контексте соци-

альных процессов и отношений. Культурная 

память с этой точки зрения – это всегда про-

дукт совместной деятельности людей по вос-

производству и конструированию прошлого. 

Заметим, что данный аспект именно сейчас 

оказался в центре внимания исследователей 

культурной памяти за рубежом. Также заме-

тим, что культурно-историческая теория  

Л.С. Выготского и А.Н. Леонтьева позволит 

увидеть ведущую роль социокультурных 

процессов как среды интеграции познава-

тельных, ценностных и практических аспек-

тов освоения прошлого в культурной памяти. 

В данном случае, для нас важен тот факт, что 

культура в теории деятельности берется в 

целом как среда, а не раскладывается на от-

дельные фрагментарные сегменты. Фокуси-

руя исследовательскую оптику на отдельном 

медиуме (например, фотографии), мы риску-

ем не увидеть социокультурный фон значе-

ния данного медиума памяти. Именно куль-

турно-историческая теория дала сегодня 

весьма эффективные результаты в исследо-

вании автобиографической памяти и фото-

графии как медиума воспоминаний [19; 20].  

Во-вторых, деятельностный подход по-

зволяет говорить не о созерцательном, как в 

герменевтике и экзистенциализме, а об ак-

тивном характере взаимоотношения субъекта 

культурной памяти с историческим опытом, 

артефактами и следами прошлого. В этом 

смысле акцент делается не только на среду, 

но именно на самого субъекта культурной 

памяти. При этом субъект оказывается сам 

внутри культурной памяти, а не вовне ее. 

Культурная память, равно как и рефлексив-

ное историческое сознание общества оказы-

ваются вплетенными не только в непосредст-

венные коммеморативные практики, но и в 

повседневные практики труда, быта и досуга, 

где прошлое не всегда выступает как непо-

средственный предмет деятельности. В этой 

связи деятельностный подход можно тракто-

вать как умеренную версию конструктивизма. 

В-третьих, деятельностный подход с 

присущей ему тягой к телеологии, идее ра-

циональности деятельности позволяет вер-

нуть в качестве значимого предмета обсуж-

дения проблематику единства рационального 

и иррационального в воспроизводстве про-

шлого. Несмотря на ситуативный характер 

коммеморативных практик, их сетевой ха-

рактер взаимосвязи, сопротивление навязы-

ваемым официальным стратегиям прошлого 

(М. де Серто), деятельностный подход в ана-

лизе различных форм репрезентации про-

шлого апеллирует к историческому мышле-

нию как к рефлексивной форме взаимоотно-

шения с прошлым. В этой связи встает про-

блема личности как сознательного субъекта 

культурной памяти, которая не является не-

ким безликим пространством коммеморатив-

ных процессов, а предполагает за собой кон-

кретного человека, преследующего свои цели 

и имеющего определенные ценности.  

Таким образом, можно констатировать 

следующие тенденции философской рефлек-

сии по поводу динамики культурной памяти. 

1. На понимание динамики культурной 

памяти в современных гуманитарных иссле-

дованиях наложило отпечаток дисциплинар-

ное прошлое данного понятия. Поскольку 

культурная память (понимаемая в ракурсе 

«коллективной», «исторической» или «соци-

альной») получила первоначально «пропис-

ку» в рамках определенных дисциплин, то ее 

последующая рефлексия также осуществля-

лась в определенных нормативных и катего-

риальных рамках. Из этого проистекает ос-

новная проблема – концептуализация куль-

турной памяти как неотъемлемой категории 

социальной динамики, позволяющей описать 

в русле постнеклассической парадигмы фи-

лософствования многообразие и нелинейно-

сти взаимосвязей прошлого и настоящего.  

2. Попытки объяснения динамики куль-

турной памяти, предлагаемые современными 

гуманитариями, формулируются в рамках 

прикладных исследований и тесно связаны 

со спецификой конкретного предмета. Выяв-

ленные тенденции динамики перехода от 
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личной к культурной памяти, а также от 

культурной памяти к забвению носят не про-

гностический, а констатирующий характер, 

следовательно, обладают низким эвристиче-

ским эффектом в построении концепции 

культурной памяти. Для ее создания необхо-

дим синтез современных социально-фило-

софских подходов, уже несущих в себе по-

тенциал построения динамичной картины 

прошлого. 

3. В качестве методологического осно-

вания для создания целостной концепции 

динамики культурной памяти предлагается 

избрать акторно-сетевой и деятельностный 

подходы, поскольку их синтез позволяет, с 

одной стороны, учесть многообразие матери-

альных и нематериальных акторов, взаимо-

действующих в процессе создания картины 

прошлого, а с другой – создать объяснитель-

ную модель их взаимодействия, определить 

телеологический характер конструирования 

культурной памяти, исходя из ценностей и 

потребностей современных сообществ.  
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Abstract. The relevance is determined by the dynamic nature of modern social processes, the 

neсessity to develop new methods of mobility, transfers, permanent changes of stable aspects of 

social reality studying. We analyze the extent to which the existing methodological and logical ap-

paratus of authoritative social theories is suitable for the study of cultural memory in modern con-

ditions. To solve this problem we analyze some methodological approaches and theories: the 

views of J. Urry, J. Olick, A. Assmann, F. Hartog, H. Lubbe, as well as actor-network theory, ac-

tivity approach. The interdisciplinary nature of cultural memory studies has been substantiated, the 

consequence of which is the necessity for the synthesis of modern approaches of various humani-

ties and social sciences capable of building a dynamic picture of the past. The relevance of the 

problem of matching the existing terminological vocabulary of modern humanities and social 

sciences to the needs of describing and understanding the dynamic picture of the world. It is 

proved that the most relevant tasks of the dynamic nature of cultural memory study are actor-

network and activity approaches, as they allow to take into account the impact on the content of 

images of the past made by not only people, but also various material and non-material actors, as 

well as to test the explanatory model of the functioning of the culture memory in the conditions of 

various challenges (for example, the intensification of migration flows). 
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СОВЕТСКО-АФГАНСКИЕ ПЕРЕГОВОРЫ О ПАСТБИЩНОЙ КОНВЕНЦИИ  

В КОНТЕКСТЕ «БОЛЬШОЙ ИГРЫ» В ЦЕНТРАЛЬНОЙ АЗИИ  

НАКАНУНЕ ВТОРОЙ МИРОВОЙ ВОЙНЫ (1935–1939) 

Юрий Николаевич ТИХОНОВ 
ФГБОУ ВО «Липецкий государственный педагогический университет  

им. П.П. Семенова-Тян-Шанского» 

398020, Российская Федерация, г. Липецк, ул. Ленина, 42 

E-mail: tikhlip@mail.ru 

Аннотация. Результаты изучения новых рассекреченных документов российских архивов позво-

ляют сделать вывод, что под влиянием «мировой политики» находились все направления внешней по-

литики Афганистана. История советско-афганских отношений накануне Второй мировой войны убе-

дительно доказывает тот факт, что в отношениях Афганистана с великими державами того времени не 

было сфер сотрудничества, которые не использовались бы иностранными государствами в борьбе за 

«афганский плацдарм». Ярким доказательством этого является попытка советского правительства в 

1930-х гг. увязать вопрос о выпасе афганских стад на туркменских пастбищах с целым комплексом 

мер, направленных против усиления позиций Германии и Японии в Афганистане. Советская диплома-

тия неоднократно ставила перед Кабулом вопрос о пастбищной конвенции, чтобы ускорить подписа-

ние необходимых СССР договоров с Афганистаном. В 1936 г. вопрос о заключении пастбищной кон-

венции не раз поднимался в ходе переговоров о продлении Кабульского пакта 1931 г. (Договора о 

нейтралитете и взаимном ненападении 1931 г.) и заключении общего торгового соглашения с Афга-

нистаном, с помощью которого СССР стремился экономически вытеснить немецкие и японские това-

ры с рынка Северного Афганистана.  

Ключевые слова: «Большая игра»; советско-афганские отношения; фашистская Германия; мили-

таристская Япония; пастбищная конвенция 

До настоящего времени в России суще-

ствует устойчивая традиция фактически де-

лить внешнюю политику СССР в отношении 

Афганистана на два условных блока: 1) «ме-

ждународный блок», включающий в себя 

политические акции, связанные с соперниче-

ством между Советским Союзом и Велико-

британией в Центральной Азии, а также 

борьбой против интриг стран «оси» в Афга-

нистане накануне и в годы Великой Отечест-

венной войны 1941–1945 гг.; 2) двусторонние 

отношения (приграничная торговля, мигра-

ция населения, пастбищные вопросы и т. д.), 

которые якобы не затронула «Большая игра» 

[1; 2]. Изучение советских партийных и ди-

пломатических документов дает богатый 

фактический материал, который свидетель-

ствует о том, что «пастбищная проблема» в 

отношениях между Москвой и Кабулом так-

же относилась к «Большой игре».  

В начале ХХ века часть афганского скота 

традиционно выпасалась в среднеазиатских 

владениях Российской империи, и в то время 

предоставление пастбищ для него не являлось 

частью «Большой игры» [3; с. 112]. Ситуация 

резко изменилась после событий 1917 г. и в 

ходе Гражданской войны в Средней Азии, 

когда в Афганистан было угнано несколько 

сот тысяч каракулевых овец и значительное 

количество другого скота [4, с. 80-82]. В ре-

зультате этого в 1920-е гг. афганцы смогли 

значительно увеличить на мировой рынок 

экспорт каракуля, доходы от которого обес-

печивали закупки вооружения и промыш-

ленного оборудования Афганистана за рубе-

жом и влияли на курс национальной валюты 

[5, с. 53]. По этим причинам эмир Аманулла-

хан, как и все его преемники, делал все воз-

можное для форсирования роста поголовья 

каракулевых овец, чего афганские скотоводы 

не могли достичь без выпаса их стад на со-

ветской территории [6, с. 62; 7, c. 83].  

Нестабильность ситуации в Средней 

Азии и интересы «большой политики» дол-

гое время не позволяли СССР изменить не-

логичную ситуацию с выпасом афганского 

скота в приграничных районах Туркмении: 

«эмигрантские» стада паслись на своих ста-

рых пастбищах, а афганский каракуль сбивал 

цены на мировом рынке на аналогичный мех, 

продаваемый советскими внешнеторговыми 

организациями. Лишь в 1928 г. советский 
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полпред в Кабуле Л.Н. Старк предпринял 

попытку начать с Амануллой-ханом перего-

воры о заключении пастбищной конвенции, 

но получил отказ от афганского монарха. 

Даже после прихода к власти в Афганистане 

«англофила» Надир-шаха в Москве отложи-

ли вопрос о заключении пастбищной кон-

венции, так как афганские граждане платили 

за выпас скота (пач), а часть полученного 

ими каракуля нелегально продавали совет-

ским контрагентам. Одним словом, Афгани-

стан по своей инициативе не хотел заключать 

специальное соглашение с СССР о выпасе 

скота в районах вдоль советско-афганской 

границы, а в Кремле считали вопрос о паст-

бищной конвенции второстепенным и надея-

лись компенсировать финансовые потери 

через заключение «каракулевой конвенции» 

с афганцами. Кроме этого, И.В. Сталин и его 

окружение, видимо, понимали, что вопрос о 

пастбищной конвенции можно было исполь-

зовать для оказания давления на афганское 

правительство при решении более важных 

внешнеполитических задач и не в ущерб ка-

ракулеводству в Туркменской Советской Со-

циалистической Республике [8, c. 14].  

События 1932 г. наглядно продемонст-

рировали тот факт, что вопрос о заключении 

советско-афганской пастбищной конвенции 

стал составной частью «Большой игры» в 

Центральной Азии. В январе 1932 г. в Народ-

ный комиссариат иностранных дел (НКИД) 

поступила информация из Берлина, что Гер-

мания предложила Афганистану подписать 

концессионное соглашение о строительстве 

немецкими фирмами дороги из Кабула в Ма-

зари-Шариф и железной дороги от афганской 

столицы к индийской границе. Л.Н. Старку 

было дано указание немедленно уточнить 

эти сведения
1
. В феврале 1932 г. советский 

полпред сообщил, что афганское правитель-

ство планирует построить обе эти трассы на 

собственные средства. Подобные проекты в 

Афганистане нельзя было реализовать без 

иностранного технического содействия. Та-

ким образом, косвенным образом будущее 

участие немцев в постройке стратегических 

дорог в этой стране было подтверждено. 

Реакция СССР была быстрой и жесткой: 

в конце февраля 1932 г. в Средней Азии на-

чалась конфискация «эмигрантского скота». 

                                                                 
1 Архив внешней политики МИД РФ (АВП РФ). 

Ф. 071.1932. Оп. 14. П. 162. Д. 5. Л. 8. 

Формально были приняты меры, чтобы аф-

ганские скотоводы не пострадали, но техни-

чески решить эту задачу на тот момент было 

невозможно. В итоге уже к марту 1932 г. было 

реквизировано 170 тыс. афганских каракуле-

вых овец
2
. Афганское правительство потре-

бовало их вернуть. Сложившаяся конфликт-

ная ситуация была рассмотрена на заседании 

Политбюро ЦК ВКП(б) 8 марта 1932 г. На 

нем было принято решение «оставить скот в 

Туркмении и не возвращать его афганским 

баям»
3
. Однако по ряду причин это решение 

было вскоре пересмотрено, и афганцы полу-

чили свою собственность назад.  

Вновь к вопросу о заключении пастбищ-

ной конвенции с Афганистаном в Москве 

вернулись в начале 1935 г., когда в эту страну 

активно стали проникать «государства-агрес-

соры» – милитаристская Япония и фашист-

ская Германия. 25 марта 1935 г. Л.Н. Старк 

сообщил в НКИД о необходимости «скорей-

шего начала переговоров с афганцами о тор-

говом договоре и каракулевом соглашении», 

так как они «все больше увязываются с нем-

цами и японцами»
4
. В Кремле было принято 

решение не допустить дальнейшего сближе-

ния афганского правительства с этими госу-

дарствами, для чего советская сторона взяла 

курс на заключение общего торгового со-

глашения и каракулевой конвенции с Афга-

нистаном. Чтобы подтолкнуть афганцев к 

скорейшему началу переговоров, большеви-

стское руководство вновь поставило перед 

афганцами вопрос о заключении пастбищной 

конвенции.  

Снова, как и в 1932 г., в качестве рычага 

давления на Кабул были использованы кон-

фискации афганского скота в Средней Азии. 

3 апреля 1935 г. Политбюро ЦК ВКП(б) по-

становило «не допускать самовольного пере-

хода афганцев на территорию СССР» и дало 

указание начальнику Главного управления 

пограничной и внутренней охраны НКВД 

М.П. Фриновскому «отобрать у перешедших 

на нашу территорию афганцев все (так в до-

кументе. – Ю. Т.) оружие (огнестрельное) и 

половину скота»
5
. В 1935 г. афганские ското-

                                                                 
2 Там же. Л. 38. 
3 РГАСПИ (Российский государственный архив 

социально-политической истории). Ф. 17. Оп. 162.  

Д. 12. Л. 2. 
4 АВП РФ. Ф. 071.1933–1936. Оп. 18. П. 178. Д. 6. 

Л. 15. 
5 РГАСПИ. Ф. 17. Оп. 162. Д. 17. Л. 152. 
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воды стали платить более высокий пач. Од-

нако лишь в октябре 1935 г., когда ежегод-

ный выпас афганского скота на советской 

территории завершился, посланник Афгани-

стана Абдул Гуссейн Азиз-хан в Москве по-

просил НКИД предоставить ему советский 

проект пастбищной конвенции.  

В начале 1936 г. вопрос о заключении 

пастбищной конвенции не раз поднимался в 

ходе переговоров о продлении Кабульского 

пакта 1931 г. (Договора о нейтралитете и 

взаимном ненападении 1931 г.) и заключении 

общего торгового соглашения с Афганиста-

ном, с помощью которого СССР стремился 

вытеснить дешевые японские товары с рынка 

Северного Афганистана. В начале января 

1936 г. Л.Н. Старк получил директиву из 

Москвы провести с афганским премьер-ми-

нистром М. Хашим-ханом переговоры о япо-

но-афганских отношениях, чтобы воспрепят-

ствовать наметившемуся сближению между 

Кабулом и Токио. Однако советское прави-

тельство главную ставку делало не на поли-

тический нажим, а на экономическое выдав-

ливание японских конкурентов с рынка Аф-

ганистана, поэтому оно стремилось форсиро-

вать заключение общего торгового договора 

с Афганистаном. С целью ускорить процесс 

переговоров с Кабулом СССР опять исполь-

зовал заинтересованность афганцев в выпасе 

и сохранности их скота на пастбищах Турк-

мении. 30 января 1936 г. «в порядке репрес-

сий» за неуплату пача в Туркмении было 

конфисковано около 100 тыс. голов афган-

ского скота
6
.  

Советский «намек» был прекрасно понят 

афганским руководством. В феврале 1936 г. 

советско-афганские переговоры вышли из 

тупика: афганцы перестали выторговать у 

советского правительства еще более выгод-

ные условия в сфере внешней торговли, а 

вскоре решились продлить и Договор о ней-

тралитете 1931 г. с Советским Союзом на 

десять лет. Одновременно 21 февраля 1936 г. 

премьер-министр М. Хашим-хан попросил 

полпреда Л.Н. Старка ускорить заключение 

пастбищной конвенции. 3 марта 1936 г. Аб-

дул Гуссейн Азиз-хан встретился с замести-

телем наркома по иностранным делам  

Н.Н. Крестинским и попросил его предоста-

вить советский проект торгового соглаше-

ния. 11 марта 1936 г. глава афганского пра-

                                                                 
6 АВП РФ. Ф. 071.1936. Оп. 18. П. 178. Д. 6. Л. 97. 

вительства дал согласие на продление Ка-

бульского пакта 1931 г.
7
. Конечно, афганское 

правительство приняло эти стратегически 

важные решения по целому ряду причин, но, 

очевидно, что советская дипломатия, поста-

вив перед Кабулом вопрос о пастбищной 

конвенции, значительно ускорила подписа-

ние весной 1936 г. необходимых СССР дого-

воров с Афганистаном.  

В начале марта 1936 г. афганский ми-

нистр иностранных дел Файз Мухаммад-хан 

должен был возвращаться из Германии, где 

он провел переговоры с нацистской верхуш-

кой и был принят А. Гитлером, на родину.  

М. Хашим-хан дал ему указание посетить 

Москву, чтобы подписать протокол о про-

длении Кабульского пакта. Одновременно 

глава афганского правительства попросил 

полпреда Л.Н. Старка ускорить возвращение 

конфискованного скота… Файз Мухаммад-

хан, прибыв в Москву, еще более конкретно 

увязал продление Договора о нейтралитете и 

взаимном ненападении с разрешением си-

туации с реквизированными овцами. 22 мар-

та 1936 г. он заявил Н.Н. Крестинскому сле-

дующее: «Афганское правительство не воз-

ражает против <…> предложения о продле-

нии на 10 лет Кабульского пакта, и что он 

имеет полномочия на подписание соответст-

вующего протокола, но что было бы жела-

тельно предварительно урегулировать вопрос 

о конфискации советскими органами афган-

ского скота»
8
. Опасаясь, что афганская сто-

рона перейдет к затягиванию протокола о 

продлении, советское правительство 24 мар-

та 1936 г. приняло решение вернуть из 99905 

афганских овец 57710 голов, а остальное бы-

ло изъято в качестве пача и штрафа за неле-

гальный выпас, а также реквизировалось как 

«эмигрантский скот».  

Как свидетельствуют записи бесед  

Н.Н. Крестинского с Файзом Мухаммад-ха-

ном, за день до подписания протокола о про-

длении Кабульского пакта, 28 марта 1936 г., 

афганцу предоставили советский проект па-

стбищной конвенции. Одновременно дипло-

маты обсудили проблему выпаса афганского 

скота на советской территории. Н.Н. Кре-

стинский сообщил, что на территорию СССР 

из Афганистана в 1936 г. «перешло» 2,8 млн 

                                                                 
7 АВП РФ. Ф. 09.1936. Оп. 29. П. 95. Д. 44943.  

Л. 8, 53. 
8 Там же. Л. 20. 
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голов скота, из них половина была перегнана 

нелегально, поэтому действия властей в 

Средней Азии закономерны. Далее замнар-

кома иностранных дел СССР заявил Файзу 

Мухаммад-хану следующее: «Наши погра-

ничные власти имели полное право конфи-

сковать скот, перешедший нелегально через 

границу. Афганские скотоводы поступили 

бесспорно незаконно и конфискация скота 

была произведена правильно, но наше прави-

тельство и НКИД, дорожа хорошими отно-

шениями с Афганистаном, желая рассеять 

тяжелое впечатление, создавшееся у афган-

ского правительства, и ликвидировать обост-

ренную (так в документе. – Ю. Т.) обстанов-

ку на границе, готовы, в изъятие из общих 

правил, пойти на то, чтобы вернуть часть 

конфискованного скота. Мы полагаем, что в 

течение нескольких недель этот вопрос будет 

ликвидирован»
9
. Афганский министр не ри-

скнул более спорить с Н.Н. Крестинским и 

согласился подписать прокол о продлении 

Кабульского пакта, что и произошло 29 мар-

та 1936 г.  

Новый этап в советско-афганских пере-

говорах о пастбищной конвенции наступил 

осенью 1936 г., когда 5 сентября в Москву 

вновь прибыл Файз Мухаммад-хан. Он очень 

торопился в Европу, чтобы к приезду в Гер-

манию М. Хашим-хана завершить с немцами 

переговоры о новых кредитах и инструкто-

рах для афганской армии. Разумеется, что 

афганский дипломат благоразумно умолчал о 

цели его европейского вояжа, чтобы не со-

рвать переговоры о пастбищной конвенции. 

Однако, прекрасно понимая, что долго утаи-

вать подобную информацию не удастся, он 

попытался форсировать переговоры о данной 

конвенции. 8 сентября 1936 г. он вручил  

Н.Н. Крестинскому ее афганский контрпро-

ект и предложил подписать его в течение… 

двух-трех дней. Афганская сторона предла-

гала советскому правительству следующие 

условия:  

1) туркменскими пастбищами могут 

пользоваться все афганские граждане, вклю-

чая эмигрантов; 

2) советские органы не имели права ре-

квизировать афганские стада в виде штрафа 

за нарушения афганских скотоводов; 

                                                                 
9 АВП РФ. Ф. 05.1936. Оп. 16. П. 117. Д. 32. Л. 51. 

3) афганское правительство просило 

понизить пач и хотело бы его выплачивать 

деньгами, а не скотом; 

4) на афганских пастухов распространя-

лось право экстерриториальности. 

Для советской стороны афганский про-

ект пастбищной конвенции был не приемлем, 

так как он позволял перегонять в Туркмению 

«эмигрантский скот» и предусматривал низ-

кий пач (фактически, афганцы просили не-

значительно увеличить налог, который они 

платили до 1917 г. – 2,5 процента от поголо-

вья). Вероятнее всего, И.В. Сталин пошел бы 

на понижение пача, но для этого афганское 

руководство должно было хотя бы замедлить 

сближение с фашистской Германией, но оно, 

наоборот, форсировало этот процесс.  

До конца 1936 г. в Москве проходили 

переговоры о пастбищной конвенции. Аф-

ганский посланник Абдул Азиз-хан обсудил 

спорные вопросы с замнаркома иностранных 

дел Б.П. Стомоняковым. 21 декабря 1936 г. в 

НКИД под председательством заведующего 

Первым Восточным отделом НКИД В.В. Цу-

керманом состоялось очередное совещание 

по вопросам, связанным с пастбищной кон-

венцией, на которое был приглашен афган-

ский посланник. По многим техническим 

вопросам удалось достигнуть компромисс, 

но платить пач в размере 4 процентов, на чем 

настаивала советская сторона, афганское 

правительство отказалось категорически, по-

этому оно решило прервать переговоры в 

Москве.  

В 1937 г. афганские власти уведомили 

своих скотоводов о том, что перегонов на 

советскую территорию не будет. Из сложной 

ситуации М. Хашим-хан попытался выйти с 

помощью перемещения скота (в первую оче-

редь каракулевых овец) из провинции Мей-

мене в другие районы Афганистана, однако, 

ликвидировать дефицит пастбищ таким спо-

собом не удалось. По этой причине весной 

1938 г. правительство М. Хашим-хана выну-

ждено было продолжить переговоры с СССР 

о заключении пастбищной конвенции. Идя 

на встречу пожеланиям афганцев, НКИД со-

гласился продолжить их в Кабуле, а не в Мо-

скве. В марте 1938 г. договаривающимся 

сторонам удалось снять ряд мелких проблем 

и определить, какие пастбища советской тер-

ритории можно предоставить для выпаса аф-
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ганских стад. Вновь, однако, не удалось до-

говориться о размере пача. 

В 1938 г. заключение пастбищной кон-

венции оказалось увязано с решением вопро-

са о водной советско-афганской границе по 

рекам Амударья и Пянджу. Используя слож-

ную политическую ситуацию в мире, М. Ха-

шим-хан стремился заставить СССР пойти на 

максимальные уступки при проведении но-

вой границы (см. подробнее [9, с. 34-35; 10, 

с. 218-219]). Советское правительство ради 

сохранения добрососедских отношений шло 

на удовлетворение многих афганских требо-

ваний, но лишь в обмен на афганские гаран-

тии не допускать страны «оси», прежде всего 

Германию, в Северный Афганистан. Афган-

ские политики крайне неохотно шли на это. 

Наиболее четко сложившееся положение в 

отношениях между Москвой и Кабулом оха-

рактеризовал Б.П. Стомоняков в письме  

к советскому посланнику в Афганистане  

К.А. Михайлову: «Афганцы охотно приняли 

бы наши предложения, могущие дать им при 

данной ситуации внутри страны весьма же-

лательный политический эффект, но с другой 

стороны их останавливают наши требования, 

направленные, главным образом, против 

немцев, с которыми они связаны по рукам и 

ногам из-за получения кредитов»
10

. Чтобы 

дать афганскому правительству возможность 

подумать над предложениями СССР по вод-

ной границе, в июне 1938 г. в Кремле приня-

ли решение приостановить переговоры о 

границе по реке Амударья и одновременно 

возобновить обсуждение спорных пунктов 

пастбищной конвенции.  

К.А. Михайлов получил указания из Мо-

сквы выждать, чтобы просьба о начале ново-

го тура переговоров по пастбищному вопро-

су исходила от афганцев. Расчет советских 

дипломатов оказался правильным: афганское 

правительство уже в июле 1938 г. дало ука-

зание министру экономики и председателю 

Национального банка Абдул Меджиду при-

ступить к переговорам с советской стороной. 

Как докладывал посол К.А. Михайлов в 

НКИД, его контакты с Абдул Меджидом 

проходили «при некотором нашем осторож-

ном и чутком нажиме», что являлось состав-

ной частью советской политики, направлен-

                                                                 
10 АВП РФ. Ф. 09.1938. Оп. 25. П. 119. Д. 47947. 

Л. 43. 

ной на «вытеснение» немцев и японцев из 

Афганистана
11

.  

Как и прежде, переговоры о заключении 

советско-афганской пастбищной конвенции 

затянулись. Советская сторона шла на встре-

чу афганским пожеланиям, которые посто-

янно росли. Так, Абдул Меджид хотел до-

биться от СССР согласия на выпас на совет-

ской территории 3–4 млн овец и выплачивать 

пач деньгами. Советский Союз соглашался 

допустить на свои пастбища только два мил-

лиона овец с афганскими пастухами (4 тыся-

чи человек), но хотел иметь право «карать 

нарушителей» и конфисковывать «эмигрант-

ский скот». В январе 1939 г. в одном из своих 

писем временно исполняющему обязанности 

заведующего Первым Восточным отделом 

НКИД М.С. Мицкевичу К.А. Михайлов пи-

сал: «Речь идет о коренных вопросах: пре-

доставлении нам права репрессий вплоть до 

конфискации в отношении эмигрантского 

скота»
12

. Разумеется, афганцы были катего-

рически против подобной постановки вопро-

са. Однако у советской стороны не было ос-

нований для уступок афганскому правитель-

ству, так как позиции фашистской Германии 

в Афганистане продолжали усиливаться. В 

итоге, пастбищная конвенция между СССР и 

Афганистаном так и не была заключена.  

Таким образом, советско-афганские пе-

реговоры о заключении пастбищной конвен-

ции являются классическим примером попы-

ток СССР оказать давление на правительство 

М. Хашим-хана с целью принудить его огра-

ничить сотрудничество со странами «оси», 

прежде всего с Германией. Накануне Второй 

мировой войны торг вокруг этой конвенции 

был составной частью «Большой игры». 
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cessary Soviet treaties with Afghanistan. In 1936 the question of concluding a grazing convention 
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КОНСТИТУЦИИ ДЖАВАХАРЛАЛА НЕРУ И ЛИАКАТА АЛИ ХАНА:  

СООТНОШЕНИЕ ПОЛИТИЧЕСКОЙ СТРАТЕГИИ И ГОСУДАРСТВЕННО-

ПРАВОВЫХ РЕАЛИЙ НЕЗАВИСИМЫХ ИНДИИ И ПАКИСТАНА (1947–1956 гг.)
1
 

Лариса Александровна ЧЕРЕШНЕВА 
ФГБОУ ВО «Липецкий государственный педагогический университет  

им. П.П. Семенова-Тян-Шанского» 

398020, Российская Федерация, г. Липецк, ул. Ленина, 42 

E-mail: chara.62@mail.ru 

Аннотация. Индия и Пакистан, возникшие на политической карте мира 70 лет назад, с окончани-

ем двухсотлетнего колониального владычества Британии, являются первыми в Южной Азии государ-

ствами, продемонстрировавшими своеобразие алгоритмов становления суверенитета освободившихся 

стран Востока. В какой мере стало возможным сочетание традиционности и модернизации в государ-

ственном строительстве? Возврат к восточной деспотии, монархическим княжеским формам правле-

ния или создание республик? Насколько важную роль в государствах свободного Индостана предпо-

лагалось играть религии, религиозным институтам? Система разделения властей соответствовала тра-

диционным представлениям многочисленных индийских и пакистанских народов о власти? Дана ха-

рактеристика программных моделей государственного устройства, выработанных ведущими полити-

ческими силами колониальной Индии – Индийским национальным конгрессом и Мусульманской ли-

гой для будущего независимого Индостана, и их соотнесение с реальными государственно-правовыми 

основами Индийского Союза и Пакистана, формировавшимися в 1947–1956 гг. Отмечено, что Лига 

имела лишь общие представления о государствообразовании и нациестроительстве Пакистана, что не 

могло не сказаться на специфике реализации мусульманского проекта «Двух наций – двух Индий» и 

впоследствии привело к сползанию Пакистана к военным диктатурам. Показана взаимосвязь развития 

демократического законодательства с идеями социальной справедливости, равноправия националь-

ных и этнорелигиозных меньшинств и титульного большинства, сделан акцент на рисках и последст-

виях нарушения исторического мультикультурализма индийской цивилизации. Привлечены индий-

ские, пакистанские и британские документальные издания по государственно-правовой и историко-

политической проблематике, архивные материалы Национального архива Индии. 

Ключевые слова: Индийский Союз; Пакистан; Индийский национальный конгресс; Мусульман-
ская лига; Конституция 

Индийский Союз и Пакистан возникли в 

августе 1947 г. в результате раздела 
1
Британ-

ской Индии – наиболее значимой колонии 

Великобритании. Тяжелое экономическое 

положение и послевоенная разруха в метро-

полии сыграли не последнюю роль в приня-

тии британцами решения уйти из Индии, од-

нако, подлинные причины вызревали в тече-

ние полувека и носили комплексный харак-

тер. Учрежденный в 1885 г. Индийский на-

циональный конгресс (ИНК) с конца XIX 

века и практически до 1942 г. обладал едва 

ли не монополией на политической арене 

Британской Индии. В его состав входили ин-

дусы, мусульмане, сикхи, иные конфессии, 

действовал принцип равенства общин. Одна-

ко, будучи своеобразным «слепком» индий-

                                                                 
1 БЛАГОДАРНОСТИ: Статья подготовлена при 

финансовой поддержке Российского фонда фундамен-

тальных исследований, грант № 16-01-00258-ОГН\18. 

ского общества, где индусы составляют по-

давляющее большинство, ИНК не мог не 

быть партией индусского большинства. Его 

лидеры харизматического типа Джавахарлал 

Неру (1889–1964), Мохандас Карамчанд 

Ганди (1869–1948), в особенности послед-

ний, выступая за индусско-мусульманское 

единство и межобщинную гармонию, апел-

лировали к индуизму. Будущий создатель 

Пакистана Мухаммад Али Джинна (1876–

1948) начинал свою политическую карьеру 

как член Конгресса и был страстным побор-

ником идеи межконфессионального сотруд-

ничества, но в 1921 г. вышел из состава ИНК. 

У мусульман, даже у тех, кто состоял в Кон-

грессе, постепенно складывалось убеждение, 

что цель – достижение независимости – за-

крывает для Конгресса проблему мень-

шинств, обеспечения их прав. Конгресс же 

слишком долго не считал образованную в 

1906 г. Мусульманскую лигу (МЛ) заслужи-



2018. Т. 23, № 174 

 211 

вающим внимания актором политической 

жизни Индии. Даже ее Лахорская резолюция 

1940 г. о необходимости создания отдельно-

го мусульманского очага (очагов), хотя и бы-

ла подвергнута Конгрессом критике, но не 

более того. М.А. Джинна же пропагандиро-

вал идею «двух наций – двух Индий», утвер-

ждал, что у мусульман и индусов разные ре-

лигии, философские системы, разный образ 

жизни, и они должны иметь отдельные госу-

дарства. Неприятие лидерами ИНК концеп-

ции «двух наций» лишь усиливало влияние 

лозунга М.А. Джинны «Ислам в опасности!» 

М.К. Ганди утверждал, что межобщинные 

противоречия исчезнут сами собой, как толь-

ко англичане уйдут из Индии. Дж. Неру же 

был убежден в том, что «Лига неспособна по-

нять и тем более разрешить насущные соци-

альные и экономические вопросы... Ее пози-

ция лишена опоры» [1, p. 216]. Однако даль-

нейшее развитие событий опровергло эту 

убежденность.  

Крайнее обострение политических и ре-

лигиозных противоречий между ИНК и МЛ к 

1947 г., мощный подъем антиколониального 

движения в Южной Азии и послевоенном 

афро-азиатском мире, рост авторитета Со-

ветского Союза, успешная борьба коммуни-

стов Китая с националистическим Гоминь-

даном – все это заставило британцев органи-

зовать процедуру передачи власти и оставить 

Индию, разделив ее на два доминиона. Гене-

рал-губернатором Индийского Союза, по 

приглашению Конгресса, стал последний ви-

це-король Л. Маунтбэттен (1900–1979), пре-

мьер-министром – Джавахарлал Неру. Ана-

логичные посты в Пакистане заняли Мухам-

мад Али Джинна и генеральный секретарь 

Лиги Лиакат Али Хан (1895–1951).  

В Индии конституционный процесс раз-

вивался достаточно быстро. Учредительное 

собрание одобрило проект Конституции Ин-

дии в ноябре 1949 г. Она была введена в дей-

ствие 26 января 1950 г. Этот день стал на-

циональным праздником – Днем Республики. 

Основной закон был подготовлен членами 

многопартийного правительства Индии: вид-

ными конгрессистскими лидерами Джава-

харлалом Неру, Паттабхи Ситарамайей 

(1880–1959), Раджендрой Прасадом (1884–

1963) и руководителем «неприкасаемых» 

Бхимрао Рамджи Амбедкаром (1891–1956). 

Конституция провозгласила Индийский Со-

юз независимой парламентской республикой, 

которая основывалась на принципах секуля-

ризма и демократии и гарантировала всем 

гражданам важнейшие демократические пра-

ва и свободы, включая неприкосновенность 

частной собственности
2
 [2]. Представитель-

ные институты власти создавались на двух 

уровнях: федеральном – Совет Штатов (Рад-

жья сабха) и Народная Палата (Локсабха) 

(статья 79), региональном (штаты) – однопа-

латная (Законодательное собрание) или 

двухпалатная (Законодательный совет и За-

конодательное собрание) легислатура (статья 

168). Избирательная система была построена 

на демократических принципах всеобщего, 

равного и прямого избирательного права при 

тайном голосовании. Ни один законопроект 

не мог обрести юридической силы без одоб-

рения двумя палатами парламента. Статья 

246 предоставляла индийскому парламенту 

свободу действий: практически все важные 

для государственной и общественной жизни 

дела (внешняя политика, оборона, денежное 

обращение, уголовное право и процесс, брак, 

воспитание детей, банкротство, гражданский 

процесс и др.) представительные органы 

могли рассматривать по своему усмотрению 

и выносить по ним свои решения законода-

тельным путем. Глава государства обладал 

правом вето [3, с. 289], но Президент в Ин-

дии был полностью подконтролен Палатам 

Парламента. Конституция 1950 г. давала ре-

альную возможность контроля представи-

тельных органов над исполнительной ветвью 

власти, устанавливая парламентскую форму 

правления, при которой господствующее по-

ложение в государственной системе, как в 

центре, так и в штатах, занимают представи-

тельные органы власти. Согласно пункту 1 

статьи 53, «исполнительная власть в Союзе 

принадлежит Президенту», который «изби-

рается членами коллегии выборщиков, со-

стоящей из: а) выборных членов обеих Палат 

Парламента; б) выборных членов Законода-

тельных Собраний Штатов» (статья 54) и не-

сет прямую ответственность перед Палатами 

Парламента за соблюдение Конституции. 

Согласно статье 61 нарушение Президентом 

Конституции служит основанием для ини-

циирования парламентом процедуры импич-

мента главы государства. Исполнительная 

                                                                 
2 The Constitution of India. Encyclopaedia of Indian 

Government and Politics: in 10 vols. Jaipur, 2000. Vol. 2. 
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власть принадлежала правительству – со-

гласно пункту 1 статьи 74 учреждался «Со-

вет Министров во главе с Премьер-

министром для оказания помощи и подачи 

советов Президенту». 

По Конституции 1950 г. Индия объявля-

лась федеративным государством – союзом 

штатов, число которых по решению парла-

мента могло меняться. Трагедия раздела Ин-

достана 1947 г. отразилась на правовых по-

ложениях Конституции: субъекты федерации 

не обладали правом выхода из Союза, не 

имели своих конституционных законов и 

гражданства, и пропаганда сепаратизма ка-

ралась законом. Создавались три группы 

штатов с различным правовым статусом:  

1) штаты группы “А” – бывшие провинции 

Британской Индии (Ассам, Бихар, Бомбей, 

Мадрас, Мадхья-Прадеш, Уттар-Прадеш), 

управляемые губернатором провинции, пра-

вительством штата и двухпалатным законода-

тельным собранием; 2) штаты группы “В” – 

бывшие княжества (Виндхья-Прадеш, Джам-

му и Кашмир, Мадхья-Бхарат, Майсур, Пепсу, 

Раджастхан, Сураштра, Траванкур-Кочин, 

Хайдарабад), управляемые губернатором-

раджпрамукхом – бывшим князем и однопа-

латным законодательным собранием; 3) шта-

ты группы “С” – бывшие провинции, не 

имевшие самоуправления (Дели, Аджмер, 

Андаманские острова, Бхопал, Кач, Кург, 

Куч-Бихар, Лаккадивские острова, Манипур, 

Трипура, Химачал-Прадеш), которые управ-

лялись губернатором соседнего штата груп-

пы “А” или комиссаром, назначаемым пре-

зидентом республики. 

Конституция провозгласила хинди офи-

циальным общим языком Индийского Союза, 

делопроизводство в Верховном суде и выс-

ших судах штатов должно было вестись на 

английском языке до принятия парламентом 

специального решения. Пятнадцать основ-

ных языков Индии получили статус нацио-

нальных: ассами, бенгали, гуджарати, канна-

да, кашмири, малаялам, маратхи, ория, 

панджаби, санскрит, синдхи, тамили, телугу, 

урду, хинди. 

Согласимся с мнением Ф.Н. Юрлова, 

что, учитывая уроки прошлого, правительст-

во Дж. Неру совершило коренную реоргани-

зацию всей системы политического устрой-

ства в стране, при сильном центре штаты по-

лучили мощную и реальную автономию. Эта 

конституция определила «вектор развития 

Индии по демократическому пути и заложи-

ла основу управления на принципах федера-

лизма» [4, с. 291]. Можно утверждать, что 

принципиальные политические установки 

Конгресса на создание федерации, основан-

ной на равенстве всех граждан Индии вне 

зависимости от их национальной, религиоз-

ной, гендерной, кастовой принадлежности, 

нашли свое отражение в Конституции, выра-

ботанной коалиционным многопартийным 

правительством Дж. Неру.  

Государственное развитие Пакистана, 

вопреки замыслам его создателей, в первые 

годы после достижения независимости про-

исходило в обстановке гораздо большей, чем 

в Индии, политической нестабильности, час-

той смены генерал-губернаторов и премьер-

министров. По мнению А.Л. Филимоновой, 

развитие идеи пакистанской нации в конце 

1940-х – начале 1950-х гг. характеризовалось 

постепенным ослаблением консолидирующе-

го потенциала «теории двух наций». Основная 

причина этого заключалась в том, что абст-

рактное представление о Пакистане как о со-

вершенном мусульманском государстве, для 

жителей которого мусульманская идентич-

ность первична, не соответствовало реально-

му облику пакистанского общества [5, с. 144]. 

Возникший на карте мира Пакистан не 

стал буквальным воплощением политическо-

го проекта МЛ начала 40-х гг. М.А. Джинна 

как харизматический лидер Пакистана, ре-

шивший поставить исторический экспери-

мент по созданию отдельного государства на 

религиозно-конфессиональной основе, полу-

чил территории для этого эксперимента. Од-

нако его социальная опора – мусульманские 

землевладельцы Панджаба, Синда, Бенгалии 

и ряда северо-западных и северо-восточных 

провинций, а также относительно слабая 

буржуазия, интеллигенция, простые право-

верные оказались неспособными конкуриро-

вать с индусами. Помимо колоссального 

численного превосходства индусского насе-

ления в целом, его англизированная элита 

контролировала источники сырья, огромные 

капиталы, рынки, имела возможность полу-

чать высшее европейское образование, до-

минировала на политическом пространстве.  

Условия создания Пакистана, уникаль-

ность положения страны, состоящей из двух 

частей (первоначально Пакистан состоял из 
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Западного и Восточного Пакистана), отде-

ленных друг от друга огромной территорией 

Индии, делали чрезвычайно острой проблему 

целостности государства. Население «страны 

чистых» оказалось неоднородным, не совсем 

«чистым» и в религиозном отношении. «Тео-

рия двух наций», господствующая идеология 

Пакистана, считала всех пакистанцев-му-

сульман одной нацией, но не устанавливала 

никакого практического межэтнического 

взаимодействия реально живших в стране 

много- и малочисленных народов. Государ-

ство избрало политику подавления любого 

этнического регионализма. Неслучайно му-

сульмане, прибывшие в Пакистан из разных 

районов Индии, использовали в качестве са-

моназвания термин «мухаджир», то есть до-

словно «совершивший хиджру». М.А. Джин-

на указывал на практическую выгоду му-

сульманского единства по сравнению с этни-

ческим размежеванием. Создание целостного 

государства и, как следствие, единого эконо-

мического пространства гораздо больше бы 

отвечало интересам населения [5, с. 150-151]. 

Партия Мусульманская лига Пакистана 

(МЛП) была образована в августе 1947 г. из 

провинциальных организаций Мусульман-

ской лиги, действовавших до раздела Бри-

танской Индии на территориях, вошедших в 

состав Пакистана. Представители МЛП, за-

нявшие основные посты в новом государстве, 

отвергали любую возможность этнического 

национализма. Выступая 21 марта 1948 г. в  

г. Дакка, генерал-губернатор М.А. Джинна 

сформулировал позицию пакистанской ад-

министрации следующим образом: 

«Кем бы вы [пакистанцы] ни являлись 

сейчас и кем бы ни стали в будущем, вы – 

мусульмане. Теперь вы являетесь частью на-

ции; вы получили территорию – огромную 

территорию – и она вся ваша. Она принадле-

жит не панджабцам, синдхам, пуштунам или 

бенгальцам; она принадлежит вам. У вас есть 

центральное правительство, в котором пред-

ставлены провинции. Поэтому, если вы хоти-

те составлять нацию, ради Бога, откажитесь 

от провинциализма. Провинциализм является 

для нас проклятием» [5, с. 150-151]. Лиакат 

Али Хан в феврале 1948 г. заявил, что «Паки-

стан был создан по требованию ста миллио-

нов мусульман субконтинента, и языком этих 

миллионов является урду» [5, с. 154]. Подоб-

ная категоричность далеко не соответствовала 

реалиям молодого государства, оказавшегося, 

помимо поликонфессиональности, и полиэт-

ническим, с множеством языковых культур. 

Выработка Конституции стала важней-

шей задачей правительства, проверкой на 

прочность «свежего» фундамента. Смерть 

М.А. Джинны осенью 1948 г. изменила ста-

тус главы правительства Лиаката Али Хана. 

Видный сподвижник М.А. Джинны, профес-

сиональный политик, член Мусульманской 

лиги, он сохранил за собой пост премьер-

министра, но изменил иерархию двух глав-

ных постов – главы государства и правитель-

ства: отныне генерал-губернатор уступал 

премьеру по степени влияния. В официаль-

ных документах и разговорной лексике главу 

государства Лиаката Али Хана стали имено-

вать «Каид-и-Миллат», что означало «вождь 

нации-общины».  

В марте 1949 г. Лиакат Али Хан внес на 

рассмотрение Учредительного собрания ре-

золюцию о целях конституционного пере-

устройства государства, о силовых структу-

рах
3
 [6, p. 235-240; 7, p. 120-126, 256]. Она 

содержала и демократические положения, и 

ряд положений исламского характера. В ре-

золюции не упоминалось о светском устрой-

стве государственной жизни, этнорегиональ-

ных интересах [8, с. 94; 9, с. 21-22; 10, с. 68-

70]. Подобные метаморфозы не могли прой-

ти мимо внимания депутатов-немусульман, 

представлявших индусское население Запад-

ного Пакистана, а именно Восточной Бенга-

лии, где насчитывалось 12 млн индусов. Они 

сформировали партию Национального кон-

гресса Пакистана (НКП) и выдвинули требо-

вания провинциальной автономии и призна-

ния светского характера Пакистана, объявле-

ния бенгальского языка государственным.  

В итоге процесс разработки и принятия 

первой Конституции Пакистана растянулся 

почти на 9 лет, до 1956 г. Согласно Основ-

ному закону, Пакистан объявлялся Феде-

ральной Республикой, именовался Ислам-

ской Республикой Пакистан и состоял из 

двух провинций – Западный Пакистан и Вос-

точный Пакистан [9, с. 20-34; 11, p. 331-332]. 

Пакистанская федерация имела ряд особен-

                                                                 
3 The Constitution of India. Encyclopaedia of Indian 

Government and Politics: in 10 vols. Jaipur, 2000. Vol. 2. 

National Archives of India. Government оf India. 

Ministry of Home Affairs. Branch Political. File No. 12(27)-

P/48. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия Гуманитарные науки 

 214 

ностей: как и в Индии, она основывалась на 

парламентской форме правления, но Нацио-

нальное собрание было однопалатным. 

Принцип равного представительства обеих 

провинций (при соотношении численности 

населения в Восточной провинции – 50,8 и 

42,9 млн человек в Западной) закладывал ос-

новы приоритетного развития Западного Па-

кистана. Главой государства Пакистан, со-

гласно Конституции, являлся Президент, из-

биравшийся коллегией выборщиков, состо-

явшей из членов Национального и провинци-

альных законодательных собраний, сроком 

на 5 лет. Исполнительная власть принадле-

жала кабинету министров, несшему ответст-

венность перед Национальным собранием. 

Главами исполнительной власти в провинци-

ях были назначаемые президентом губерна-

торы. Провинциальные законодательные со-

брания избирались на 5 лет и были также од-

нопалатными [9, с. 20-34; 11, p. 331-332].  

Конституция Пакистана гарантировала 

права и свободы граждан, при этом особо 

подчеркивая необходимость единства му-

сульман. Статья 5 провозглашала, что «все 

граждане равны перед законом и имеют рав-

ные права на защиту. Государство должно 

стараться укреплять узы единства среди му-

сульман, обеспечивать международный мир 

и безопасность, укреплять добрую волю и 

дружеские отношения между всеми нациями 

и приветствовать разрешение международ-

ных споров мирными средствами» [9, с. 20-

34; 11, p. 331-332]. Статьи 8, 12, 13, 5 гаран-

тировали свободу слова, вероисповедания, 

неприкосновенность жилища и собственно-

сти. При этом в статье 25 (1) указывалось, 

что «должны быть предприняты шаги, обес-

печивающие мусульманам Пакистана созда-

ние своего образа жизни в соответствии со 

священным Кораном и суннами, и что все 

законы страны должны соответствовать нор-

мам Корана». Президентом страны мог стать 

только человек, исповедующий ислам. Госу-

дарственными языками признавались урду и 

бенгальский [9, с. 20-34; 11, p. 331-332]. 

Пакистанская Конституция 1956 г. дей-

ствовала всего 30 месяцев. Слабость граж-

данских правительств привела к тому, что  

8 октября 1958 г. в Пакистане произошел во-

енный переворот, в результате которого к 

власти пришла армия во главе с генералом 

М. Айюб-ханом. Центральное и провинци-

альные правительства были смещены, зако-

нодательные органы власти распущены, дея-

тельность политических партий запрещена. С 

отменой Конституции 1956 г. был упразднен 

пост премьер-министра.  

Таким образом, национальная интегра-

ция и государственное строительство «дети-

ща Джинны» предстали куда более сложным 

процессом, чем он и МЛ предполагали до 

1947 г. Отделившись от индусского боль-

шинства, создать государство «чистого ис-

лама», найти применение своим капиталам, 

индивидуальным талантам, воскресить былую 

славу мусульман – оказалось практически не-

возможным. Для преодоления колониального 

наследия правопреемником Британской Ин-

дии должно было стать территориально мас-

штабное, экономически перспективное госу-

дарство, опирающееся на мультикультурные 

традиции и ментальность индийских народов, 

закрепляющее эти ценности в государствен-

но-правовой деятельности. Именно динамич-

но развивавшаяся демократия новой Индии 

демонстрировала этот алгоритм. 
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