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Аннотация  

Актуальность. В условиях цифровой трансформации образования возрастает необходи-

мость поиска эффективных средств формирования орфографической грамотности у ино-

странных студентов. Проблема заключается в том, что при обучении русскому языку как 

иностранному орфография традиционно рассматривается фрагментарно, а потенциал циф-

ровых ресурсов в этой сфере остается малоизученным. Цель исследования – определить ди-

дактические возможности цифровых инструментов для обучения орфографии в РКИ. 

Материалы и методы. Исследование опирается на системно-аналитический и описатель-

ный методы. Была проведена выборка и анализ цифровых образовательных платформ 

(Moodle, Quizlet, LearningApps, Wordwall, Kahoot, Google Forms, ЯКласс, Учи.ру), а также 

анкетирование и интервьюирование преподавателей РКИ. В качестве теоретической базы 

использованы современные лингводидактические и методические разработки. 

Результаты исследования. Установлено, что цифровые ресурсы обладают значительным 

дидактическим потенциалом, так как они обеспечивают интерактивность, визуализацию 

правил, персонализацию обучения, быстрый контроль и служат дополнительным стимулом 

для самостоятельной работы студентов. Наибольшую эффективность показали Moodle 

(управление учебным процессом), Quizlet (закрепление правил через карточки), Wordwall и 

Kahoot (игровые форматы). Также выявлены проблемы недостаточной цифровой компе-

тентности преподавателей и нехватки целевых методических материалов. 

Выводы. Использование цифровых ресурсов для обучения орфографии РКИ может суще-

ственно повысить результативность обучения при условии их системной интеграции в 

учебный процесс. Перспективным направлением является разработка и активное внедрение 

специализированных упражнений, цифровых тренажеров и программ повышения квалифи-

кации педагогов в рамках применения цифровых ресурсов в практике обучения.  

Ключевые слова: орфография, русский язык как иностранный, цифровые образовательные 

ресурсы, методика преподавания, дидактический потенциал, цифровая среда, формирова-

ние орфографических навыков 
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Abstract  

Importance. In the context of digital transformation of education, the need for effective tools to 

develop spelling literacy among international students is becoming increasingly urgent. The prob-

lem lies in the fact that in teaching Russian as a foreign language, spelling is traditionally ad-

dressed only fragmentarily, while the didactic potential of digital resources in this area remains in-

sufficiently explored. The aim of the study is to identify the didactic opportunities of digital tools 

for teaching spelling in Russian as a foreign language (RFL). 

Materials and Methods. The research is based on system-analytical and descriptive methods. A 

selection and analysis of digital educational platforms (Moodle, Quizlet, LearningApps, Wordwall, 

Kahoot, Google Forms, YaKlass, Uchi.ru) was carried out, as well as a survey and interviews with 

RFL teachers. Theoretical foundations included contemporary works in linguodidactics and meth-

odology. 

Results and Discussion. The study established that digital resources possess considerable didactic 

potential, as they provide interactivity, visualization of rules, personalization of learning, rapid as-

sessment, and act as an additional stimulus for students’ independent work. The most effective 

tools were identified as Moodle (learning management), Quizlet (reinforcement of rules through 

flashcards), Wordwall and Kahoot (game-based formats). At the same time, certain challenges 

were revealed, including insufficient digital competence of teachers and a lack of specialized 

methodological materials. 

Conclusion. The use of digital resources for teaching spelling in RFL can significantly improve 

learning outcomes, provided that such tools are systematically integrated into the educational pro-

cess. A promising direction is the development and implementation of specialized exercises, digi-

tal trainers, and teacher training programs within the framework of applying digital resources in 

teaching practice. 

Keywords: spelling, Russian as a foreign language, digital educational resources, teaching meth-

odology, didactic potential, digital environment, development of spelling skills 
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АКТУАЛЬНОСТЬ 

 

Письменная форма речевой деятельно-

сти на иностранном языке представляет со-

бой продуктивный вид речевого взаимодей-

ствия, способствующий закреплению лекси-

ческого, грамматического, орфографического 

и пунктуационного материала, а также фор-

мированию умений создания собственных 

текстов [1, с. 42]. В то же время на современ-

ном этапе вызывает значительный научно-

методический интерес проблема отбора и 

обоснования эффективных подходов к обу-

чению письменной речи в рамках курса рус-

ского языка как иностранного, особенно ис-

пользование цифровых ресурсов в обучении 

орфографии РКИ [2, с. 176]. Решение огром-

ного количества задач берет на себя цифро-

визация. В контексте цифровизации образо-

вания представляется необходимым после-

довательно решить ряд взаимосвязанных за-

дач, от которых напрямую зависит качество 

и устойчивость преобразований. Прежде все-

го требуется развитие материальной инфра-

структуры: создание и модернизация каналов 

связи, обеспечение учебных пространств 

устройствами, позволяющими полноценно 

использовать цифровые материалы и инст-

рументы. На этой основе становится воз-

можным системное внедрение цифровых 

программ, включая компьютерно опосредо-

ванный контроль усвоения материала и орга-

низацию онлайн-тестирований, что повыша-

ет объективность оценивания и оператив-

ность обратной связи. Не менее значимым 

направлением выступает расширение воз-

можностей онлайн-обучения как самостоя-

тельного формата и как компонента смешан-

ной модели, обеспечивающего доступность и 

вариативность траекторий. С этим сопряжена 

разработка современных систем управления 

образованием, которые задают гибкость пла-

нирования, персонализацию учебных мар-

шрутов и прозрачность мониторинга резуль-

татов. Важную роль играет формирование 

универсальной системы идентификации обу-

чающегося, позволяющей аккумулировать 

данные о прогрессе и обеспечивать сквозную 

аналитику при соблюдении требований к за-

щите персональных данных. Технологиче-

ское проектирование модели «идеальной 

школы» – как целевого ориентира, задающе-

го стандарты цифровой дидактики, организа-

ции среды и поддержки педагогических ре-

шений – задает вектор развития и позволяет 

согласовывать локальные инициативы с дол-

госрочными целями. Наконец, ключевым 

условием успешности трансформации оста-

ется повышение цифровых компетенций 

преподавательского корпуса и совершенст-

вование их квалификации: только при нали-

чии методически подготовленного педагога 

цифровые средства становятся инструментом 

осмысленного обучения, а не набором раз-

розненных сервисов. В совокупности реше-

ние этих задач создает фундамент для ос-

мысленной интеграции цифровых ресурсов в 

преподавание, в том числе для целенаправ-

ленного формирования орфографической 

компетенции в РКИ [3, с. 81]. 

Цифровая трансформация образования 

создает реальные условия для глубокой ин-

дивидуализации учебного процесса: содер-

жание, методы и темпы усвоения материала 

могут быть адаптированы под потребности 

каждого обучающегося. Цифровые инстру-

менты позволяют педагогу наблюдать за ка-

ждым действием обучающегося при выпол-

нении учебных заданий, анализировать ди-

намику освоения знаний и компетенций, 

оперативно вносить коррективы как в дея-

тельность обучающегося, так и в собствен-

ную педагогическую стратегию. Благодаря 

этому образовательный процесс становится 

гибким, динамичным, но при этом – управ-

ляемым и контролируемым с обеих сторон: 

как преподавателем, так и студентом [4,  

с. 183]. Современные цифровые технологии 

предоставляют все больше ресурсов, которые 

активно внедряются в практику преподава-

ния в целом и в обучение орфографии РКИ в 

частности. Эти ресурсы можно условно раз-

делить на несколько групп: игровые и квизо-

вые платформы: Blooket, Plickers, Gimkit, 

Factile, Baamboozle, Wordwall, Kahoot, 

Mentimeter; интерактивные обучающие ре-
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сурсы: LearningApps, Quizlet, Liveworksheets, 

ЯКласс, Учи.ру, РЭШ, Moodle; визуально-

графические и аналитические инструменты: 

Grammar.app, Globe.engineer, Edraw.ai, 

Gamma. 

На фоне интенсивного внедрения техно-

логий искусственного интеллекта (ИИ) в 

языковое образование, подтвержденного но-

вейшими отечественными разработками [5], 

дидактический потенциал цифровых плат-

форм проявляется в персонализации обуче-

ния, адаптивной подаче материала и опера-

тивной обратной связи. Современные ИИ-

решения уже выполняют ключевые педаго-

гические функции – планирование, отбор 

содержания, диагностику ошибок и оценива-

ние [6, с. 9] и проявляют себя как эффектив-

ный педагогический ассистент в практике 

чат-ботов и других интерактивных решений 

[7, с. 202-203]. Для орфографии это открыва-

ет возможности аудиовизуального подхода 

(распознавание – визуализация – автокор-

рекция), повышающего точность восприятия 

графического образа слова и долговременное 

запоминание норм. 

Несмотря на очевидные преимущества 

указанных ресурсов – мнемоническую под-

держку, элементы геймификации, гибкую 

систему поощрения, активное вовлечение 

обучающихся и яркое интерактивное взаи-

модействие – большинство педагогов либо 

мало знакомы с их возможностями, либо не 

интегрируют их в практику преподавания. 

Среди причин называются дефицит времени, 

отсутствие методических рекомендаций и 

недостаточная цифровая компетентность 

преподавателей. 

Цель исследования – обоснование и выяв-

ление дидактического потенциала применения 

цифровых платформ и инструментов для фор-

мирования орфографической грамотности 

учащихся в контексте преподавания русского 

языка как иностранного, с учетом современ-

ных форматов обучения (дистанционного и 

смешанного), психолого-педагогических фак-

торов и дидактических принципов. 

Иными словами, в данной статье мы 

стремимся показать, как и при каких услови-

ях цифровые технологии могут способство-

вать более продуктивному усвоению орфо-

графических норм, а также обозначить на-

правления дальнейшей интеграции этих ре-

сурсов в образовательную практику. 

Обзор литературы. Современные ис-

следования по методике преподавания РКИ 

акцентируют внимание на интеграции циф-

ровых технологий в обучение, особенно в 

формировании письменных и орфографиче-

ских навыков. В работах Э.Г. Азимова и  

А.Н. Щукина (2009) представлена теоретиче-

ская основа методики, в то время как в сбор-

нике «Актуальные проблемы преподавания 

РКИ» (цит. по: [8]) и исследовании Р.А. Али- 

мова [9] подчеркивается значение цифровых 

инструментов и технологий искусственного 

интеллекта в образовательном процессе. В 

трудах Е.В. Бушуевой [3], А.Н. Богомолова и 

Л.А. Дунаевой [10], В.В. Вязовской, Т.А. Да-

нилевской и М.Е. Трубчаниновой [11],  

Т.В. Ежовой [12], Н.В. Загуменниковой [13], 

Л.И. Калугиной [4], Л.П. Клобуковой,  

Ю.А. Кочетковой и Н.Д. Майорова [14] под-

робно анализируются возможности цифро-

вой среды, интернет-ресурсов и мультиме-

дийных технологий при обучении русскому 

языку как иностранному, подчеркивается 

необходимость их методической адаптации. 

Практические аспекты формирования 

письменных и орфографических навыков 

освещены в работах Н.Г. Камолкиной [15], 

Н.А. Кокориной и О.А. Михайловой [16], 

М.В. Кудлаша и Р.К. Янкелевича [17],  

М.Ю. Лебедевой [18] и В.Н. Полякова [19]. 

Отдельное внимание уделяется развитию 

цифровой образовательной среды (Э.А. Су-

хоносова [20]) и методике использования 

чат-ботов в обучении иностранным языкам 

(П.В. Сысоев, О.Г. Поляков, М.Н. Евстигне-

ев, Е.М. Филатов [5–7]). 

Вклад в развитие цифровой лингводи-

дактики отражен в публикации Ж.И. Фейзер 

и Т.А. Дьяковой [21], где описаны этапы ста-

новления цифровой методологии обучения 

РКИ. Зарубежные исследования также под-

тверждают эффективность дистанционного и 

геймифицированного обучения в формиро-
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вании языковых компетенций (S.S. Emirilya- 

sova [22]; V.A. Ospanova, V.I. Tymoshenko 

[23]). Кроме того, в статье П.Ю. Золотова 

[24] обоснованы психолого-педагогические 

условия формирования прагматической ком-

петенции студентов на основе корпусных 

технологий. 

Следовательно, цифровизация и внедре-

ние ИИ рассматриваются как перспективное 

направление в развитии методики препода-

вания РКИ, обеспечивающее повышение мо-

тивации, вариативности форм обучения и 

индивидуализацию образовательных траек-

торий [3; 4; 8–18]. 

 

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ 

 

Исследование основывается на систем-

но-аналитическом и описательном подходах, 

сочетающих анализ научной литературы, 

нормативных документов, эмпирических на-

блюдений и практического опыта преподава-

ния русского языка как иностранного. В рам-

ках работы проанализированы публикации, 

раскрывающие методические принципы и на-

правления цифровизации учебного процесса. 

Так, В.В. Вязовская, Т.А. Данилевская и 

М.Е. Трубчанинова отмечают, что потенциал 

интернет-ресурсов в обучении РКИ реализу-

ется не в полной мере из-за разрыва между 

педагогическими ожиданиями и реальными 

возможностями цифровых инструментов, что 

требует системной методической адаптации 

[11]. Т.В. Ежова подчеркивает необходи-

мость повышения цифровой грамотности 

педагогов и использования цифровых обра-

зовательных ресурсов как инструмента раз-

вития самостоятельности и мотивации уча-

щихся [12]. Н.В. Загуменникова рассматри-

вает цифровые технологии как средство оп-

тимизации учебного процесса и повышения 

эффективности преподавания русского языка 

как иностранного, указывая на их роль в 

формировании индивидуальных образова-

тельных траекторий [13]. 

Н.Г. Камолкина делает акцент на приме-

нении цифровых ресурсов при обучении 

письму, где интерактивные платформы вы-

ступают средством развития орфографиче-

ских и пунктуационных навыков, а также 

формирования навыков самоконтроля и ре-

дактирования [15]. В свою очередь, Л.П. Кло- 

букова, Ю.А. Кочеткова и Н.Д. Майоров ана-

лизируют лингводидактический потенциал 

цифровых технологий в профессионально 

ориентированном обучении иностранных 

студентов, подчеркивая, что цифровая среда 

способствует усилению коммуникативного 

аспекта и повышает степень вовлеченности 

обучающихся [14]. 

Особое внимание в исследовании уделе-

но работам П.В. Сысоева и его коллег, кото-

рые рассматривают технологии искусствен-

ного интеллекта как неотъемлемую часть 

современной лингводидактики. В статье  

П.В. Сысоева и Е.М. Филатова описана ме-

тодика развития иноязычных речевых уме-

ний на основе практики с чат-ботом, демон-

стрирующая эффективность диалоговых сис-

тем для формирования коммуникативных 

навыков и саморегуляции в обучении [7]. В 

монографии П.В. Сысоева, О.Г. Полякова, 

М.Н. Евстигнеева с соавт. представлена кон-

цепция обучения иностранным языкам на 

основе технологий искусственного интеллек-

та, где подчеркивается значимость ИИ как 

инструмента адаптивного, интерактивного и 

исследовательского обучения [5]. В другой 

работе П.В. Сысоев формулирует ключевые 

принципы обучения иностранным языкам с 

опорой на ИИ-технологии, включая персона-

лизацию, диалогизацию и когнитивную под-

держку обучающегося [6]. 

Ценный вклад в теоретическое осмысле-

ние цифровой трансформации внесли  

Ж.И. Фейзер и Т.А. Дьякова, выделившие 

основные этапы становления цифровой лин-

гводидактики РКИ и показавшие, что ее раз-

витие связано с переходом от инструмен-

тального к интегративному использованию 

технологий в обучении [21]. Теоретическое 

обоснование письменной формы речевой 

деятельности как продуктивного вида, спо-

собствующего закреплению орфографиче-

ского и пунктуационного материала, пред-

ставлено в работе Е.А. Хамраевой, где под-
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черкивается роль письма в формировании 

самостоятельных высказываний и языковой 

рефлексии [1]. 

Кроме того, в исследовании учитывают-

ся материалы научно-методических семина-

ров и конференций, посвященных препода-

ванию РКИ в условиях цифровой трансфор-

мации. В частности, Н.А. Кокорина и  

О.А. Михайлова отмечают важность переос-

мысления традиционных подходов к обуче-

нию письменной речи, обращая внимание на 

необходимость методической интеграции 

онлайн-ресурсов и адаптации цифровых ин-

струментов к потребностям иностранных 

обучающихся [16]. 

Описательная часть охватывает обзор 

инструментов цифровых образовательных 

платформ и ресурсов, применяемых для пре-

подавания орфографии РКИ, с акцентом на 

их функциональные и дидактические воз-

можности. Эмпирическая база исследования 

включает результаты анкетирования и уст-

ных бесед с преподавателями, направленных 

на выявление практик внедрения цифровых 

технологий в обучение орфографии. Это по-

зволяет оценить их дидактическую эффек-

тивность, определить влияние на формиро-

вание орфографических навыков у обучаю-

щихся и на качество обратной связи, обеспе-

чиваемой педагогами в процессе обучения 

[1; 3; 5–8; 10; 11; 13; 15; 16; 20; 21]. 

 

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

Анализ результатов тестирования пока-

зал, что большинство преподавателей осве-

домлены о возможностях современных циф-

ровых платформ и активно используют их в 

процессе преподавания орфографии в курсе 

русского языка как иностранного. Особенно 

широко применяются Moodle, Quizlet, Google 

Forms, Wordwall и Kahoot. Эти инструменты 

воспринимаются как удобные, интуитивно 

понятные и функциональные в условиях 

преподавания как в аудитории, так и в он-

лайн-среде. Moodle используется преподава-

телями как полноценная обучающая среда, 

позволяющая создавать модульные курсы, 

систематически организовывать орфографи-

ческие задания, проводить тестирование и 

отслеживать динамику успеваемости. Quizlet 

особенно популярен при работе с карточками 

и заданиями на закрепление орфографиче-

ских правил, поскольку способствует фор-

мированию устойчивых зрительно-аудитор- 

ных ассоциаций. Google Forms применяется 

для организации диктантов и онлайн-тестов с 

возможностью автоматической обратной 

связи и анализа ошибок. Wordwall и Kahoot 

помогают реализовать игровые форматы за-

крепления орфографических знаний, обеспе-

чивая высокий уровень мотивации и вовле-

ченности учащихся. При этом педагоги де-

монстрируют высокий уровень владения ос-

новными функциями перечисленных плат-

форм, оценивая свои навыки в пределах 4–5 

баллов по пятибалльной шкале. В то же вре-

мя отмечается потребность в дальнейшем 

развитии цифровой компетентности: препо-

даватели выражают интерес к методическим 

материалам, шаблонам упражнений, приме-

рам интеграции платформ в дидактический 

цикл урока. Вызывают затруднения создание 

заданий повышенной сложности, а также ор-

ганизация индивидуальных траекторий с 

учетом разноуровневой подготовки студен-

тов. Кроме того, сохраняется запрос на сопро-

вождение внедрения цифровых решений в 

педагогическую практику в формате вебина-

ров, онлайн-курсов и обмена профессиональ-

ным опытом. Полученные данные позволяют 

заключить, что цифровые ресурсы стали важ-

ным компонентом современного курса РКИ, 

особенно в области орфографической подго-

товки. Они используются не только как сред-

ства контроля, но и как полноценные инстру-

менты формирования навыков письма, само-

проверки и языковой рефлексии. Однако для 

повышения их эффективности требуется ме-

тодическое и организационное сопровожде-

ние педагогов, направленное на углубленную 

интеграцию цифровых решений в структуру 

обучения и системную работу с орфографиче-

ской компетенцией. 

Проведенный анализ подтверждает вы-

сокий дидактический потенциал современ-
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ных цифровых платформ в обучении орфо-

графии в курсе русского языка как иностран-

ного. Педагоги демонстрируют осведомлен-

ность и практическое владение такими инст-

рументами, как Moodle, Quizlet, Google Forms, 

Wordwall и Kahoot, эффективно интегрируя 

их в образовательный процесс. Эти ресурсы 

не только способствуют формированию ор-

фографических умений и навыков, но и 

обеспечивают интерактивность, персонали-

зацию и возможность обратной связи, что 

особенно важно при работе с разноуровне-

выми иноязычными аудиториями. Вместе с 

тем результаты показывают необходимость 

дальнейшего методического сопровождения 

преподавателей, развития их цифровой гра-

мотности и предоставления готовых решений 

для внедрения платформ в учебную практи-

ку. Перспективным направлением представ-

ляется создание методических комплексов, 

ориентированных на интеграцию цифровых 

ресурсов в систему преподавания РКИ с ак-

центом на орфографическую компетенцию. 

Это позволит не только повысить эффектив-

ность обучения, но и обеспечить устойчивую 

мотивацию студентов, улучшив качество ос-

воения письменной речи на русском языке. 

Выше нами перечислены самые попу-

лярные и известные большинству педагогов 

платформы и ресурсы. В ходе проведенного 

анкетирования и устных бесед с преподава-

телями русского языка как иностранного, 

работающими в вузах Москвы, было выявле-

но следующее: все опрошенные в той или 

иной степени подтверждают необходимость 

адаптации и комбинирования заданий и пра-

вил, представленных в современных учебно-

методических комплексах, для более эффек-

тивного преподавания орфографии в курсе 

РКИ. Кроме того, педагоги отмечают по-

требность в поиске актуальных форм исполь-

зования иллюстративного материала, аутен-

тичных языковых источников, а также инте-

рактивных методов обучения. 

Преподаватели осведомлены о сущест-

вовании различных цифровых платформ и 

ресурсов, потенциально способных расши-

рить методический инструментарий, однако 

подчеркивают, что их практическое исполь-

зование часто сопряжено с высокой трудоем-

костью и значительными временными затра-

тами. Отсутствие четко выстроенного мето-

дического регламента по интеграции данных 

ресурсов в структуру обучения орфографии 

также обозначено как серьезное затруднение, 

препятствующее их системному внедрению в 

преподавательскую практику. 

В данной связи актуализируется необхо-

димость выделения дополнительных часов 

для повышения квалификации преподавате-

лей в части овладения инструментами циф-

ровых платформ, а также методических ча-

сов для совместной разработки актуальных 

учебных материалов с акцентом на меж-

предметную и внутриязыковую интеграцию 

различных видов речевой деятельности. По-

добный подход позволит не только повысить 

эффективность обучения орфографии, но и 

обеспечить более целостное усвоение языка 

в его функциональном и коммуникативном 

аспектах. 

Анализ результатов анкетирования и 

устных бесед с преподавателями РКИ вузов 

Москвы также показал, что, несмотря на на-

личие интереса к цифровым инструментам, 

большинство педагогов остаются мало ин-

формированы о ряде современных образова-

тельных платформ, обладающих высоким 

методическим, дидактическим и психолого-

педагогическим потенциалом. Среди таких, в 

частности, оказались: 

 Blooket – платформа для создания 

викторин в формате мини-игр с различными 

игровыми режимами, позволяющими под-

держивать высокий уровень мотивации и со-

ревновательности; 

 Plickers – инструмент для проведения 

квизов без использования гаджетов: учащие-

ся поднимают индивидуальные карточки с 

ответами, а преподаватель сканирует их с 

помощью мобильного устройства, что осо-

бенно полезно в условиях ограниченного 

технического оснащения; 

 Gimkit – платформа для создания гей- 

мифицированных квизов, где учащиеся по-

лучают виртуальные «деньги» за правильные 
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ответы и могут тратить их на улучшения для 

своих персонажей, что повышает вовлечен-

ность и формирует устойчивый интерес; 

 Factile – ресурс, позволяющий созда-

вать образовательные игры по типу формата 

«Своя игра», способствующие повторению и 

систематизации материала в увлекательной 

форме; 

 Baamboozle – сервис для организации 

командных викторин, активизирующих кол-

лективные формы взаимодействия на заня-

тии; 

 Grammar.app – платформа для созда-

ния визуально насыщенных и информатив-

ных грамматических презентаций, полезных 

при объяснении сложных языковых явлений; 

 Globe.engineer – инструмент для кон-

струирования детализированных иллюстри-

рованных конспектов, поддерживающих ви-

зуальное восприятие и структурирование 

информации; 

 Edraw.ai – сервис для создания майнд-

карт, позволяющих наглядно фиксировать и 

запоминать правила и примеры, что особен-

но эффективно при обучении орфографии. 

 Gamma – это AI-ассистированная 

платформа для создания визуально привле-

кательных, адаптивных и интерактивных 

презентаций, документов и веб-страниц. 

Система предлагает автоматическую генера-

цию слайдов на основе краткого текстового 

запроса, подбор дизайна, структурирование 

информации и интерактивные элементы (во-

просы, опросы и др.). Подходит для создания 

обучающих материалов, в том числе по 

грамматике и орфографии благодаря своей 

способности быстро визуализировать слож-

ную информацию [11; 24]. 

Несмотря на очевидные преимущества 

указанных платформ, таких как мнемониче-

ская поддержка, элементы геймификации, 

активное вовлечение обучающихся, гибкая 

система поощрения и яркий интерактив, по-

давляющее большинство педагогов либо не 

знакомы с этими ресурсами, либо не приме-

няют их в образовательной практике. В числе 

основных причин называются недостаток 

времени, отсутствие методических рекомен-

даций и недостаточная подготовленность к 

работе с цифровыми инструментами. 

Между тем использование подобных 

платформ может существенно облегчить 

подготовку к занятиям, способствовать ин-

дивидуализации обучения и укреплению 

ЗУН (знаний, умений, навыков) обучающих-

ся [9, с. 19]. Кроме того, ориентация на циф-

ровой формат, в том числе в области визуа-

лизации и интерактивного взаимодействия, 

отвечает реалиям современной информаци-

онной среды, в которой обучающимся пред-

стоит функционировать как в академической, 

так и в повседневной жизни. Таким образом, 

актуальной задачей становится повышение 

цифровой компетентности педагогов и инте-

грация современных онлайн-ресурсов в ме-

тодическую модель преподавания орфогра-

фии в курсе РКИ. 

 

ОБСУЖДЕНИЕ 

 

Орфография традиционно занимает цен-

тральное место в системе языкового образо-

вания, оставаясь фундаментальной основой 

овладения языком. Согласно наблюдениям 

Крючковой, интеграция письменной и уст-

ной форм речевой деятельности в учебный 

процесс способствует значительному повы-

шению эффективности усвоения языкового 

материала: в группах, где обучение включало 

как устную, так и письменную практику, 

средний уровень усвоения новой лексики дос-

тигал 91 %, тогда как при использовании ис-

ключительно устных методов – лишь 58,7 % 

[25, с. 63]. 

В отечественной методической традиции 

преподавания русского языка как иностран-

ного проводится разграничение между поня-

тиями «письмо» и «письменная речь». Под 

письмом Азимов и Щукин понимают:  

1) фиксация речи посредством графических 

средств; 2) письменное сообщение, то есть 

текст; 3) продуктивный вид речевой деятель-

ности, заключающийся в выражении мысли в 

письменной форме [26, с. 37]. В то же время 

письменная речь трактуется как форма рече-

вого общения, опосредованная графической 
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реализацией мыслей и их восприятием в за-

фиксированном виде, а обучение письменной 

речи включает развитие навыков каллигра-

фии, орфографической и пунктуационной 

грамотности [26, с. 38]. 

Овладение орфографической системой 

русского языка частично осуществляется в 

процессе изучения грамматики (например, 

при освоении падежных и личных оконча-

ний) и фонетики (в частности, правил пере-

носа слов, написания гласных после шипя-

щих и др.) [2, с. 176]. Тем не менее, сущест-

вует необходимость целенаправленного ак-

центирования внимания инофонов на ключе-

вых орфографических нормах, таких как 

употребление строчных и прописных букв, 

правописание безударных гласных в корнях 

слов и др., что обусловлено спецификой рус-

ской орфографической системы. 

Пунктуация русского языка базируется 

на трех взаимодополняющих принципах – 

семантическом, синтаксическом и интонаци-

онном, – и требует от обучающихся осозна-

ния связи между содержательной структурой 

высказывания, его грамматическим строем и 

просодическими характеристиками [19,  

с. 292]. Существенную роль в формировании 

элементарной пунктуационной компетенции 

играет вводно-фонетический курс, в рамках 

которого происходит первоначальное зна-

комство с интонационными моделями и ин-

тонационными особенностями русского вы-

сказывания. Уже на начальном этапе обуче-

ния формируются основы пунктуационной 

грамотности: тип высказывания соотносится 

с его графическим оформлением, а различия 

в интонации (перечислительная, сопостави-

тельная, противопоставительная и т. д.) на-

ходят отражение в постановке соответст-

вующих знаков препинания внутри предло-

жения [17, с. 213-214].  

Однако методическое обеспечение этого 

процесса остается недостаточно проработан-

ным: во многих учебных пособиях отсутст-

вуют четкие методические рекомендации по 

обучению пунктуации, в результате чего 

преподаватели вынуждены самостоятельно 

разрабатывать пояснительные стратегии, а 

обучающиеся – выводить правила на основе 

эмпирического анализа языкового материала. 

Цифровые платформы помогут сразу строить 

материалы и курcы так, чтобы все разработ-

ки были эффективны, выверены логически, а 

также сохранялись и могли применять в по-

следующей практике.  

Достаточно эффективно можно решить 

проблему объяснения теоретических вопро-

сов с помощью иллюстраций и универсаль-

ных элементов метаязыка математики, по-

скольку подобные средства позволяют на-

глядно отразить структуру языкового явле-

ния, выявить логико-семантические связи 

между его компонентами и облегчить про-

цесс осмысления и запоминания правил. Ви-

зуализация и схематизация, направленные на 

графическое представление орфографиче-

ских и пунктуационных закономерностей, 

способствуют формированию устойчивых 

когнитивных ассоциаций у обучающихся, а 

также позволяют минимизировать интерфе-

ренцию со стороны родного языка [12]. Ис-

пользование интерактивных инструментов, в 

свою очередь, усиливает мотивационную 

составляющую обучения, обеспечивая ак-

тивное вовлечение учащихся в учебный про-

цесс и способствуя развитию автономных 

стратегий овладения языком [25, с. 61]. 

Современные цифровые платформы (та-

кие как LearningApps, Quizlet, Wordwall, 

Liveworksheets и др.) предоставляют широ-

кий спектр интерактивных заданий, направ-

ленных на формирование орфографической 

грамотности у иностранных обучающихся. К 

числу таких заданий относятся: 

 упражнения на соотнесение (matching 

tasks), позволяющие установить соответствие 

между словоформой и ее правильным напи-

санием; 

 ввод текста с автопроверкой (gap-

filling, typing), направленный на закрепление 

правописания отдельных лексем или грамма-

тических форм в контексте; 

 тестовые задания с выбором пра-

вильного варианта написания; 

 интерактивные диктанты, где обу-

чающийся воспринимает слово или фразу на 
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слух и должен ввести его в корректной орфо-

графической форме; 

 задания с визуальной поддержкой 

(например, орфографические таблицы, схе-

мы, алгоритмы выбора орфограммы); 

 игровые форматы (например, «найди 

ошибку», «орфографический марафон»), по-

вышающие уровень вовлеченности и соз-

дающие условия для повторения в игровой 

форме [15, с. 131].  

На первом этапе данного исследования 

мы собрали различные платформы, включая 

узко направленные на преподавание ино-

странных языков, обладающие универсаль-

ными педагогическими инструментами, рос-

сийские и международные, и составили  

табл. 1, перечисляющую и дающую краткое 

описание некоторых характеристик указан-

ных платформ и ресурсов.  

В современном образовательном процес-

се все большую значимость приобретают 

цифровые платформы, направленные на под-

держку преподавания русского языка, в ча-

стности – орфографии. Российские образова-

тельные ресурсы демонстрируют высокий 

дидактический потенциал, способствуя не 

только формированию орфографических 

умений и навыков, но и развитию самостоя-

тельности, самоконтроля и мотивации обу-

чающихся [18]. 

Одной из наиболее востребованных 

платформ является «ЯКласс» (YaClass.ru). 

Основным преимуществом данного ресурса 

является наличие автоматизированной сис-

темы проверочных и тренировочных зада-

ний, направленных на отработку орфографи-

ческих правил. Платформа предоставляет 

учащимся возможность моментальной об-

ратной связи: после выполнения заданий 

система автоматически выделяет допущен-

ные ошибки, объясняет их природу и предла-

гает аналогичные упражнения для закрепле-

ния. Кроме того, ресурс реализует элементы 

персонализированного обучения: уровень 

сложности заданий адаптируется под уро-

вень подготовки конкретного обучающегося, 

что позволяет эффективно дифференциро-

вать процесс формирования орфографиче-

ской грамотности. 

Не менее популярным ресурсом высту-

пает платформа «Учи.ру» (Uchi.ru), активно 

применяемая в начальной и основной школе. 

Особенность данной платформы заключается 

в геймифицированной подаче материала: 

учащиеся выполняют интерактивные задания 

в игровом формате, что способствует повы-

шению интереса и вовлеченности в учебный 

процесс. Система позволяет педагогу отсле-

живать динамику усвоения орфографических 

норм в режиме реального времени, коррек-

тируя траекторию обучения на основе теку-

щих результатов обучающегося. 

Значимый вклад в развитие орфографи-

ческих навыков вносит и «Российская элек-

тронная школа» (РЭШ) – государственный 

образовательный ресурс, обеспечивающий 

бесплатный доступ к качественным учебным 

материалам. Платформа содержит разнооб-

разные видеоматериалы, а также интерак-

тивные задания, тесты и тренажеры, соответ-

ствующие федеральным государственным 

образовательным стандартам (ФГОС). Мате-

риалы ориентированы как на базовый, так и 

на углубленный уровень подготовки, что де-

лает ресурс универсальным инструментом 

для использования как в школьной, так и во 

внеурочной и индивидуальной работе. 

Перечисленные платформы демонстри-

руют высокую степень соответствия требо-

ваниям современной дидактики и обеспечи-

вают методическую основу для формирова-

ния орфографической компетенции в цифро-

вой образовательной среде. Их использова-

ние позволяет учителю эффективно органи-

зовывать учебный процесс, а ученику – осоз-

нанно и с интересом осваивать нормы орфо-

графии русского языка [22, р. 74]. 

Международные платформы и универ-

сальные инструменты представляют собой 

важный ресурс для преподавателей, стремя-

щихся интегрировать цифровые технологии 

в процесс обучения орфографии. Эти плат-

формы обеспечивают широкие дидакти- 

ческие  возможности,  позволяя варьировать  
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Таблица 1  

Сравнительная таблица цифровых платформ для обучения орфографии РКИ 

Table 1 

Comparative table of digital platforms for teaching spelling RFL 

 

Платформа Интерактивность Адаптивность 
Подходит  

для вузов 

Удобен  

для РКИ 
Обратная связь 

ЯКласс 

Интерактивные 

задания с автопро-

веркой; поддержка 

тренажеров 

Автоматическая 

подстройка под 

уровень ученика 

Ограниченно: 

больше для школы 

Подходит, если 

есть адаптирован-

ные задания 

Автоматиче-

ская проверка 

и разбор 

Учи.ру 

Высокая: геймифи-

кация, визуальные 

подсказки, живой 

интерфейс 

Персонализация 

заданий на основе 

прогресса 

Нет, ориентирова-

на на школьный 

уровень 

Ограниченно: 

сложный интер-

фейс для начи-

нающих 

Да, результаты 

сразу видны 

ученику 

РЭШ 

Средняя: видео, 

тесты, ограничен-

ный интерактив 

Нет индивидуаль-

ной адаптации 

Частично: для на-

чальных курсов 

Да, стандартный 

язык и доступ 

Ограниченная: 

тестовая про-

верка 

Moodle 
Средняя: зависит от 

наполнения курсов 

Да, при грамот-

ной настройке 

преподавателем 

Да, активно ис-

пользуется в вузах 

Да, с возможно-

стью адаптации 

под РКИ 

Да, индивиду-

альные отчеты, 

комментарии 

Quizlet 

Высокая: карточки, 

диктанты, трениро-

вочные игры 

Частичная, зави-

сит от карточек 

Да, для тренировки 

терминов и правил 

Да, универсален и 

понятен 

Да, если вклю-

чена функция 

проверки 

LearningApps 

Очень высокая: 

вставка букв, сор-

тировки, игры 

Частичная, мож-

но варьировать 

сложность зада-

ний 

Да, в качестве 

вспомогательного 

инструмента 

Да, наглядный и 

мультиформатный 

Да, по каждо-

му упражне-

нию 

Google Forms / 

Яндекс.Формы 

Низкая: форма как 

опросник, без игро-

вых элементов 

Нет встроенной 

адаптивности 

Да, для быстрых 

проверок 

Да, простая нави-

гация и доступ-

ность 

Да, статистика 

ответов и 

ошибок 

Padlet 

Средняя: визуаль-

ное взаимодейст-

вие, коллективная 

доска 

Нет адаптивно-

сти, зависит от 

учителя 

Да, как интерак-

тивная доска 

Да, визуальное 

представление по-

лезно 

Частичная: 

комментарии 

возможны 

Wordwall / 

Kahoot / 

Mentimeter 

Высокая: квизы, 

игры, соревнова-

тельный элемент 

Частичная: ва-

риативность за-

даний 

Да, для оживления 

занятий 

Да, игровая подача 

снижает тревож-

ность 

Да, момен-

тальная реак-

ция в игре 

 

Источник: разработано автором на основе [20; 21; 25; 26]. 

Source: the table is developed based on [20; 21; 25; 26]. 

 

 

типы заданий, адаптировать материалы под 

индивидуальные особенности обучающихся и 

реализовывать принципы модульного, по-

этапного освоения орфографических норм [7]. 

Одним из наиболее функциональных ин-

струментов является платформа Moodle – 

универсальная система управления обучени-

ем, широко используемая как в школьном, 

так и в вузовском образовании. Возможности 

Moodle позволяют создавать разнообразные 

типы орфографических заданий: тесты с вы-

бором правильного варианта, диктанты, уп-

ражнения на вставку пропущенных букв и 

восстановление слов. Благодаря модульной 

структуре курса преподаватель может вы-

страивать пошаговое формирование орфо-

графических умений, обеспечивая логиче-

скую последовательность и постепенное ус-

ложнение заданий. Особое значение имеет 

возможность организации индивидуальной 

образовательной траектории, что делает 

Moodle эффективным инструментом как для 
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группового, так и для самостоятельного обу-

чения. 

Эффективной платформой для закрепле-

ния орфографических правил является 

Quizlet – сервис, ориентированный на работу 

с карточками и тренировку терминологиче-

ской и орфографической грамотности. Поль-

зователи могут создавать и использовать уже 

готовые наборы карточек с орфографически-

ми правилами, а также формировать орфо-

графические диктанты в формате «правиль-

но/неправильно». Преимуществом Quizlet 

является его удобный мобильный формат, 

что делает возможным регулярную языковую 

практику в любом месте и в любое время, 

повышая мотивацию к изучению орфогра-

фии за счет гибкости и доступности. 

Дополнительным дидактическим ресур-

сом выступает платформа LearningApps.org, 

предназначенная для создания интерактив-

ных упражнений. В частности, преподавате-

ли могут разрабатывать задания на вставку 

пропущенных букв, сортировку слов по ор-

фографическим признакам, классификацию 

орфограмм, а также использовать игровые 

форматы, такие как пазлы, викторины и со-

поставления. Простота интерфейса и низкий 

порог входа делают LearningApps особенно 

удобной для начальных этапов обучения ор-

фографии, в том числе при работе с детьми, 

не владеющими высокой степенью цифровой 

грамотности. 

В совокупности международные цифро-

вые инструменты демонстрируют значитель-

ный потенциал в обеспечении гибкой, инте-

рактивной и личностно ориентированной 

среды для формирования орфографических 

навыков. Их интеграция в учебный процесс 

способствует не только автоматизации и пер-

сонализации обучения, но и повышению по-

знавательной мотивации и уровня самостоя-

тельной языковой активности обучающихся. 

Дополнительные ресурсы и сервисы 

представляют собой универсальные цифро-

вые инструменты, расширяющие возможно-

сти педагога по организации разнообразной 

и мотивационной учебной среды при обуче-

нии орфографии. Они позволяют эффективно 

сочетать элементы контроля, совместной ра-

боты и геймификации, способствуя форми-

рованию устойчивых знаний и повышению 

учебной мотивации. 

Google Forms и Яндекс.Формы служат 

удобными инструментами для создания он-

лайн-диктантов, тестов и опросов по орфо-

графической тематике. Преподаватель может 

оперативно собрать и проанализировать ре-

зультаты, выявить типичные ошибки, а также 

организовать самооценку учащихся. Эти сер-

висы особенно полезны при организации 

промежуточного и итогового контроля, по-

скольку позволяют обрабатывать данные ав-

томатически и получать наглядную стати-

стику по выполненным заданиям. 

Padlet представляет собой интерактив-

ную онлайн-доску, где обучающиеся могут 

коллективно работать с орфографическим 

материалом. Среди наиболее эффективных 

форматов – «стена ошибок», где учащиеся 

размещают и обсуждают типичные орфогра-

фические ошибки; визуальные схемы разбо-

ра слов; мини-проекты, направленные на 

систематизацию орфографических правил. 

Такой подход развивает навыки самоанализа, 

способствует формированию метапредмет-

ных компетенций и усиливает межличност-

ное взаимодействие в учебной группе. 

Инструменты Wordwall, Kahoot и 

Mentimeter позволяют реализовать игровые и 

соревновательные форматы контроля орфо-

графических знаний. Они особенно эффек-

тивны на этапах закрепления и повторения, 

так как превращают проверку знаний в увле-

кательный процесс, повышающий уровень 

вовлеченности и учебной мотивации. С их 

помощью можно создавать викторины, «уга-

дай слово», задания на соответствие и другие 

форматы, поддерживающие интерес к пред-

мету и способствующие прочному запоми-

нанию правил. 

Использование дополнительных цифро-

вых сервисов делает процесс обучения орфо-

графии более гибким, вариативным и ориен-

тированным на активную позицию обучаю-

щихся. Они играют важную роль в создании 

современной дидактической среды, соче-
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тающей технологии, интерактивность и лич-

ностную значимость учебного материала [23, 

р. 53-54]. 

Перспективным мы видим также ис-

следование чат-ботов, которые в научной и 

методической литературе рассматриваются 

как программные приложения, основанные 

на технологиях искусственного интеллекта 

и предназначенные для устного или пись-

менного взаимодействия с пользователем в 

автоматическом режиме. Согласно М.Г. Пе- 

тровой, чат-бот представляет собой «про-

грамму, разрабатываемую под определен-

ную цель на основе технологий машинного 

обучения и нейросетей», а по определению 

А.Н. Коробовой и Н.Д. Чижик – это «спе-

циальная программа, выполняющая раз-

личные функции и упрощающая жизнь 

пользователя, главной задачей которой яв-

ляется автоматический ответ после введен-

ной пользователем команды». Исследова-

тели Г.Д. Хуанг и Ч.Ю. Чанг подчеркива-

ют, что чат-бот – это технология, способст-

вующая эффективному межличностному 

общению и обучению посредством инте-

рактивных и простых в использовании ин-

терфейсов (цит. по: [7, с. 204-205]).  

В обучении орфографии РКИ чат-боты 

представляют собой полезный ресурс, по-

скольку позволяют организовать индивидуа-

лизированное обучение и обеспечить посто-

янную языковую практику за пределами ау-

дитории. Они создают условия для самокон-

троля и самопроверки, позволяют оператив-

но получать обратную связь и повторять ор-

фографические правила в интерактивной 

форме. Кроме того, чат-боты могут модели-

ровать речевые ситуации, предлагать орфо-

графические тесты, диктанты и упражнения 

на исправление ошибок, тем самым способ-

ствуя закреплению орфографических норм 

русского языка и развитию навыков письма у 

инофонов. Их использование повышает мо-

тивацию, обеспечивает гибкость обучения и 

позволяет интегрировать элементы геймифи-

кации и адаптивного подхода в процесс фор-

мирования орфографической компетенции. 

Среди используемых в настоящее время 

платформ для разработки чат-ботов можно 

выделить WotNot – конструктор без кода с 

визуальным drag-and-drop интерфейсом, 

шаблонами и возможностью быстрого запус-

ка (wotnot.io); Voiceflow – платформу для 

создания чат- и голосовых ботов без про-

граммирования, предлагающую подробное 

руководство по разработке (voiceflow.com); 

BotPenguin – no-code сервис с поддержкой 

мессенджеров, удобный для организации 

обучения и коммуникации в образовательной 

среде (botpenguin.com); HubSpot Chatbot 

Builder – визуальный шаблонный инструмент 

для конструирования ботов под конкретные 

задачи без необходимости программирова-

ния (hubspot.com); Juji – платформу, ориен-

тированную на сферу образования, позво-

ляющую создавать интеллектуальных учеб-

ных ассистентов и диалоговых помощников 

без написания кода. Они могут быть освоены 

и внедрены в работу по обучению орфогра-

фии педагогами.  

ИИ-технологии в преподавании русского 

языка как иностранного (РКИ) открывают 

широкие возможности для индивидуализа-

ции обучения, автоматизации контроля и по-

вышения мотивации обучающихся. Искусст-

венный интеллект применяется для анализа 

типичных ошибок, адаптации заданий под 

уровень владения языком, автоматической 

проверки письменных и устных ответов, а 

также генерации учебных материалов раз-

личной сложности. 

Как отмечают П.В. Сысоев, О.Г. Поля-

ков, М.Н. Евстигнеев с соавт., использование 

технологий искусственного интеллекта в 

обучении иностранному языку рассматрива-

ется как «новый этап эволюции цифровой 

лингводидактики», ориентированный на фор- 

мирование адаптивной, интерактивной и ис-

следовательской образовательной среды [5, 

с. 16-21].  

Особое внимание авторы уделяют при-

менению систем на основе языковых моде-

лей, таких как ChatGPT, которые могут вы-

полнять функции цифрового ассистента пре-

подавателя и партнера по коммуникации для 

обучающихся [5, c. 77-83].  
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Использование ИИ-платформ, таких как 

ChatGPT, Grammarly, Reverso, Quizlet AI, 

Gamma, а также специализированных обра-

зовательных конструкторов (WotNot, Juji, 

Voiceflow), делает процесс преподавания бо-

лее гибким, наглядным и адаптивным. Для 

преподавателя ИИ выступает не только ин-

струментом автоматизации, но и партнером в 

проектировании учебных сценариев, созда-

нии мультимодальных заданий и интегра-

ции цифровых форматов в традиционный 

курс РКИ. 

Однако практика интеграции ChatGPT и 

других ИИ-инструментов в обучение позво-

ляет сделать вывод о необходимости форми-

рования у преподавателя новой цифрово-

методической компетенции [5, c. 105-119]. 

В контексте обучения орфографии РКИ 

использование ИИ-технологий является осо-

бенно полезным, поскольку такие системы 

способны автоматически выявлять и объяс-

нять орфографические ошибки, предлагать 

индивидуальные упражнения, визуализиро-

вать правила и обеспечивать мгновенную 

обратную связь. Кроме того, они позволяют 

выстраивать персонализированные траекто-

рии обучения, сочетая элементы адаптивного 

контроля, геймификации и интерактивного 

взаимодействия, что делает процесс усвоения 

орфографических норм русского языка более 

эффективным и мотивирующим для ино-

странных обучающихся. 

 

 

 

 

ВЫВОДЫ 

 

Цифровые ресурсы обладают значитель-

ным дидактическим потенциалом в обучении 

орфографии, особенно в условиях дистанци-

онного и смешанного форматов. На основе 

анализа методических подходов и практиче-

ского опыта выявлены ключевые принципы, 

обеспечивающие эффективность их приме-

нения: интерактивность, мультимедийность, 

адаптивность, оперативная обратная связь и 

соответствие возрастным и когнитивным 

особенностям обучающихся.  

Цифровые инструменты при правильной 

педагогической настройке позволяют не толь-

ко актуализировать орфографические знания, 

но и содействуют их прочному усвоению че-

рез визуализацию, моделирование речевых 

ситуаций, игровую деятельность и самооцен-

ку. Вместе с тем успешная интеграция таких 

ресурсов требует учета технических условий, 

цифровой компетентности педагогов и про-

думанной методической поддержки.  

Перспективным направлением представ-

ляется разработка специализированных орфо-

графических тренажеров, адаптированных к 

целям РКИ, а также системная работа по по-

вышению цифровой грамотности преподава-

телей.  

Полученные выводы подтверждают не-

обходимость дальнейших исследований в 

данной области и актуальность создания ме-

тодических моделей, ориентированных на 

комплексное развитие орфографической гра-

мотности РКИ в цифровой среде.  
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