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Аннотация
В статье проанализировано современное состояние муниципальных дошкольных организаций. Указана го-

сударственная законодательная документальная база, определяющая приоритетные задачи дошкольного обра-
зования. Определен социальный заказ на внедрение инклюзивного образования в дошкольные и общеобразо-
вательные организации. Отмечены нарастающие тенденции увеличения в детских садах детей с проблемами 
физического и психического здоровья, обусловливающие особые образовательные потребности этих детей. 
Выявлены дефициты соответствующих инклюзивных компетенций у педагогического состава детских садов. 
Рассмотрены такие социально-педагогические проблемы, как явное неприятие воспитателями и родителями 
идеи совместного пребывания в детском саду детей нормотипичных и детей, имеющих ограниченные возмож-
ности здоровья (ОВЗ). Подчеркнута необходимость создания дошкольных групп комбинированной направлен-
ности и обеспечения результативного педагогического сопровождения детей с особыми образовательными 
потребностями. 

Изучение опыта педагогического сопровождения позволило выявить основные профессионально-личност-
ные затруднения воспитателей в группах комбинированного вида. Кадровые дефициты таких необходимых 
узких специалистов, как логопед, олигофренопедагог, нейропсихолог, социальный педагог, также относятся к 
препятствующим факторам. 

Становится очевидным, что существующий недостаточный уровень инклюзивных компетенций педагогов, 
отсутствие четкого планирования и своевременных педагогических решений не способствует модернизации 
массовых дошкольных организаций с инклюзивными группами. Воспитатель в подобных смешанных группах 
дошкольников нуждается в своеобразном программном «конструкторе» – специальной программе с набором 
соответствующих технологий. Программа позволит спланировать благоприятное продуктивное сопровожде-
ние ребенка и обеспечить эффективное взаимодействие с родителями и узкими специалистами. В технологи-
ческом комплексе программы должны быть определены эффективные формы и методы логопедической кор-
рекции, набор инклюзивных методик и технологий педагогического сопровождения детей. 

Анализ существующих проблем и дефицитов обусловил создание программы педагогического сопровож
дения дошкольников с особыми образовательными потребностями. Представлена авторская программа с опо-
рой на общепризнанные педагогической наукой технологии для воспитателей в комбинированных группах 
детских садов. В данной публикации проанализирована результативность технологии совместной деятельнос-
ти детей, воспитателей, родителей и общественности.

Ключевые слова: технологии педагогического сопровождения, дети с особыми образовательными по-
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Введение
Национальная образовательная политика Рос-

сийской Федерации строится на принципах фор-
мирования доступной, качественной и безопасной 
образовательной среды для всех детей без исклю-
чения [1]. Приоритетность целей и задач россий-
ского образования достигается через реализацию 
национальных проектов «Образование», «Демо-
графия», «Цифровая экономика» на всех уровнях 
образования. Вошедший в состав образовательной 
структуры уровень дошкольного образования обес-
печивается федеральными проектами и норматив-
но-правовыми документами: «Успех каждого ре-
бенка», «Доступное дополнительное образование», 
«План основных мероприятий до 2027 года, прово-
димых в рамках Десятилетия детства» [2]. Следует 
отметить, что основной задачей дошкольного обра-
зования становится предоставление возможностей 
для разностороннего развития и успешной социа-
лизации ребенка. 

По данным мониторинга региональной инфор-
мационной системы Томской области на 1 января 
2022 г., из 56 723 детей, посещающих дошкольные 
образовательные организации, 7,6  % составляют 
дети с ограниченными возможностями здоровья 
(ОВЗ) и дети-инвалиды. В таблице представлены 
категории детей с особенностями в развитии и 
процентное соотношение их в группах дошколь-
ных учреждений [3].

В рамках изменений законодательной базы РФ 
в сфере образования современные родители полу-
чили возможность выбора любого типа образова-
тельного учреждения. По опросам семей, воспиты-
вающих детей с ОВЗ и детей-инвалидов, самым 
востребованным является инклюзивное образова-
ние, обеспечивающее доступные образовательные 
условия для детей с особенностями в развитии [3, 
с. 2].

В «Докладе о реализации государственной по-
литики в сфере образования Томской области» 

Abstract
The article analyzes the current state of municipal preschool organizations. State legislative documentary 

framework defining priority tasks of preschool education is indicated. A social order for introduction of inclusive 
education in preschool and general education organizations is defined. There are increasing trends in children`s 
kindergartens with physical and mental health problems, contributing to the special educational needs of these 
children. Deficits of relevant inclusive competencies of teaching staff have been identified. Such social problems as 
the obvious rejection by educators and parents of the idea of a joint stay in kindergarten of normotypic children with 
limited health opportunities (HIA) are considered. The necessity of creating preschool groups of combined orientation 
and providing effective pedagogical support for children with special educational needs is emphasized. The analysis 
of existing problems and deficits led to the creation of a special program for accompanying children with special 
educational needs. The study of the experience of pedagogical support made it possible to identify the main 
professional and personal difficulties of educators of combined groups. Personnel shortages of such necessary narrow 
specialists as: speech therapists, oligofrenopedagogues, neurophychologists and social educators are also among the 
hindering factors. It becomes obvious that the existing insufficient level of inclusive competencies of educators, the 
lack of clear planning and timely pedagogical decisions does not contribute to the modernization of mass preschool 
organizations with combined inclusive groups. An educator in such mixed groups needs a kind of «constructor» as a 
special program with a set of appropriate technologies. The program will allow to plan a productive support and 
effective interaction with parents and narrow specialists. The technological complex of the program should identify 
effective forms and methods of speech therapy correction, a set of inclusive methods and technologies of pedagogical 
support for children.

The author`s program for educators in combined groups is presented based on technologies which generally 
recognized by pedagogical science. This article analyzes the effectiveness of the technology of joint activities of 
children, educators, parents and the public.
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(2022) за последние три года отмечается рост чи-
сла дошкольников с инвалидностью. В структуре 
детской инвалидности первое место занимают пси-
хические расстройства (умственная отсталость, за-
держка психического развития, аутизм) [4]. 

В дошкольном образовательном учреждении за-
конодательно утверждены четыре вида направлен-
ности детских групп. Группа комбинированной на-
правленности соответствует желанию родителей 
социализировать ребенка с особенностями в разви-
тии в среде нормотипичных сверстников. В Том-
ской области насчитывается 537 групп комбиниро-
ванного вида, которые включают более 1 тыс. до-
школьников с трудностями в развитии [5]. Точных 
статистических данных по количеству комбиниро-
ванных групп в частном дошкольном образовании 
Томской области не представлено, хотя известно, 
что инклюзивное образование заявлено в детских 
садах («Ладушки», «Лева», «Современные дети», 
«Колобок»).

Таким образом, в современном дошкольном 
образовании активно происходят процессы интег-
рации, в рамках которых в группы комбинирован-
ной направленности наряду с нормотипичными 
детьми включаются дети с ОВЗ и инвалидностью.

На нормативно-правовом уровне в 2014 г. были 
утверждены федеральные государственные обра-
зовательные стандарты дошкольного образования 
(ФГОС ДО), называемые стандартом поддержки 
разнообразия детства [6, 7]. В результате внедре-
ния ФГОС ДО все дошкольники получили возмож-
ность реализовать свои индивидуальные способ-
ности, несмотря на разные стартовые возможно-
сти. В настоящее время в фокус внимания педаго-
гов стали попадать дети с особыми образователь-
ными потребностями (ООП), не имеющие офици-
ального статуса ОВЗ и инвалидности. Индивиду-
альный подход, регламентированный образова-
тельным стандартом, позволил расширить границы 
разнообразия детства и обеспечить педагогическое 
сопровождение не только детям с медицинским 
статусом, но и детям с «двойной исключительно-
стью», одаренным, с цифровой зависимостью [8].

С одной стороны, стандарт законодательно обя-
зал педагогов, осуществляющих сопровождение 
детей с особыми образовательными потребностя-
ми, обеспечить всестороннее развитие личности 
ребенка, его детскую инициативу и успешную со-
циализацию. С другой стороны, в то же время  
выявились очевидные организационно-содержа-
тельные и технолого-методические дефициты в 
практике педагогического сопровождения инклю-
зивных и комбинированных групп в детских садах.

Изучение опыта педагогического сопровожде-
ния в дошкольных образовательных организациях 
в различных субъектах Российской Федерации 

(Томск, Новосибирск, Самара, Ленинградская, Ни-
жегородская области) позволило выявить основ-
ные трудности, встречающиеся в практической де-
ятельности воспитателей детских садов в группах 
комбинированного вида. Рассмотрим их подроб-
нее.

На наш взгляд, в основе недостаточно эффек-
тивного педагогического сопровождения детей в 
комбинированных группах следует искать несовер-
шенную нормативно-правовую базу инклюзивного 
образовательного процесса в дошкольных органи-
зациях. Отсутствие регламента образования лиц с 
ограниченными возможностями здоровья приво-
дит к размытости понятий «инклюзивная группа» 
и «инклюзивное образование».

Еще более существенной проблемой является 
недостаточное или даже полное отсутствие инклю-
зивных компетенций у воспитателей детских са-
дов. Это связано с психологической неготовностью 
персонала преодолевать стереотипы и предрассуд-
ки, связанные с социальным неприятием инвали-
дов в обществе. Добавим, что серьезным барьером 
инклюзивного образования становится явная пози-
ция неприятия родителями совместного обучения 
обычных детей и детей с ограниченными возмож-
ностями [9]. 

Отметим также кадровые дефициты узких спе-
циалистов в дошкольных организациях: логопедов, 
олигофренопедагогов, нейропсихологов, социаль-
ных педагогов. В качестве препятствующих факто-
ров необходимо отметить недостаточный уровень 
профессионализма педагогов, ригидность образо-
вательного процесса, отсутствие гибкого планиро-
вания и динамичных своевременных педагогиче-
ских решений [10].

Одной из самых сложных проблем исследовате-
ли и педагоги детских садов указывают учебно-ме-
тодические дефициты. Педагоги затрудняются в 
определении существующих программ, дидакти-
ческих методик, методологических подходов, ис-
пытывают недостаток практико-ориентированных 
знаний и технологических приемов, необходимых 
для снижения тревожности и успешной адаптации 
детей с ОВЗ в условиях дошкольного учреждения 
[11].

В современной ситуации широкого «разнообра-
зия детства» педагог дошкольной группы комбини-
рованной направленности должен одновременно 
обучать, развивать и воспитывать детей с разными 
стартовыми возможностями.

Мы изучили трудности и дефициты, с которы-
ми сталкиваются воспитатели в своей практиче-
ской деятельности, и отметили среди них чаще 
всего встречающиеся. Установлено, что педагоги 
отмечают нехватку времени для поиска эффектив-
ных технологий сопровождения детей с ООП,  
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находящихся одновременно в одной образователь-
ной среде, в комбинированной группе. Укажем,  
что увеличение в группах детей с «двойной исклю-
чительностью», детей-билингвов, детей с расстрой-
ствами аутистического спектра (РАС) приводит к 
чрезмерному повышению интенсивности труда вос-
питателя и нередко к последующему профессио-
нальному выгоранию. Размышляя о трудностях пе-
дагога, работающего в смешанных группах до-
школьников, мы определили, что воспитатель ну-
ждается в эффективном программном «конструк-
торе» – технологии, позволяющей быстро и качест-
венно, опираясь на принципы инклюзивного обра-
зования, спланировать сопровождение ребенка и 
обеспечить эффективное взаимодействие с родите-
лями и специалистами [12].

Анализ существующих проблем и дефицитов 
привел к разработке программы педагогического 
сопровождения дошкольников с особыми образо-
вательными потребностями. Разработанная автор-
ская программа запущена и успешно реализуется с 
2014 г. в группах комбинированной направленно-
сти МАДОУ № 13 г. Томска. 

Целью программы является комплексное педа-
гогическое сопровождение всех участников обра-
зовательного процесса (детей, родителей, педаго-
гов, внешних партнеров). Ожидаемыми результа-
тами при создании программы виделись полноцен-
ное развитие и общение всех субъектов и успеш-
ное сотрудничество. 

Программные технологии сопровождения до-
школьников с ООП постоянно дорабатываются, 
непрерывно изменяются, совершенствуются и про-
ходят процедуру верификации на муниципальном 
и всероссийском уровнях.

В технологическом комплексе программы опре-
делены эффективные формы и методы психолого-
логопедической коррекции, инклюзивных методик 
и технологий педагогического сопровождения: пе-
дагогические, нейропсихологические, психотера-
певтические, двигательные, арт-терапия, эрготера-
пия, сенсорная интеграция.

Материал и методы
В статье использованы методы теоретического 

анализа: изучение научной литературы (техноло-
гии отечественных педагогов-новаторов), анализ 
современных процессов технологизации практиче-
ской педагогической деятельности дошкольных 
образовательных организаций, а также анализ на-
учных статей об интеграции технологических при-
емов из других смежных научных областей. В це-
лях верификации и доказательности эффективно-
сти результатов предлагаемой нами программы 
применяются методы статистического анализа, ис-
пользуются данные регионального мониторинга 

качества дошкольного образования в Томской об-
ласти.

Результаты и обсуждение
Рассмотрим подробнее результаты реализации 

программы педагогического сопровождения детей 
с ООП дошкольного возраста. Программа включа-
ет комплекс технологий и рассчитана на примене-
ние в образовательном учреждении в рамках экс
периментального срока. 

Безусловным преимуществом технологическо-
го комплекса является его рамочный характер, за 
счет которого он легко тиражируется и органично 
встраивается в образовательную организацию, 
включающую детей с различными нозологически-
ми заболеваниями в группы комбинированной на-
правленности. 

Для достижения поставленной цели настоящей 
программы требуется решение следующих задач:

1. Создать инклюзивное пространство, содейст-
вующее изменению позиции непринятия детей с 
ООП в сторону толерантности и позитивных спо-
собов коммуникации в детско-родительском и пе-
дагогическом сообществах дошкольной организа-
ции.

2. Обеспечить эффективное взаимодействие 
всех участников педагогического сопровождения 
(детей, педагогов, родителей, внешних партнеров).

3. Повысить уровень компетентности педагоги-
ческой команды дошкольной организации через 
систематическое обучение новым формам и мето-
дам психолого-педагогической коррекции и техно-
логиям педагогического сопровождения. Тем са-
мым формировать активную позицию инклюзив-
ного педагога в образовательной организации.

4. Обеспечить ребенку с особыми образователь-
ными потребностями условия для самостоятельно-
го преодоления дистанции: от состояния изолиро-
ванности в обществе к успешной социализации и 
полноценной жизни.

Отсюда следует, что в основе конструирования 
и применения технологий педагогического сопро-
вождения программного комплекса заложены 
принципы субъект-субъектных отношений взрос
лых и детей, социальной значимости дошкольника 
с любыми стартовыми возможностями, развиваю-
щего обучения, вариативности и амплификации 
детского развития [13].

Для формирования банка технологий педагоги-
ческого сопровождения дошкольников с ООП в 
комбинированных группах детского сада нами был 
осуществлен анализ и отбор соответствующих тех-
нологий, который осуществлялся следующим 
образом. В дошкольных учреждениях г. Томска и 
Томской области был проведен опрос воспитате-
лей, работающих в группах комбинированной на-
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правленности. Нами были разработаны листы для 
самоанализа, в которых педагоги отметили техно-
логии сопровождения, реализуемые ими в педаго-
гической практике. В результате анализа педагоги-
ческого опыта 76 воспитателей был выявлен рей-
тинг часто встречающихся технологий педагогиче-
ского сопровождения дошкольников с ООП в дет-
ских садах: технология психолого-педагогического 
консилиума, дневник наблюдения, диагностиче-
ские технологии выявления детей с трудностями в 
развитии, здоровьесберегающие технологии.

Анализ эффективности технологий педагогиче-
ского сопровождения привел к поискам новых ав-
торских технологических подходов и приемов. 
Многолетняя инклюзивная практика позволила 
нам систематизировать технологические процеду-
ры, описать основные алгоритмы программных 
действий и получать положительные результаты в 
течение пяти лет. 

Рассмотрим подробно последовательность ал-
горитмических программных действий, предусма-
тривающих сроки реализации, этапы образова-
тельного процесса (рис. 1). 

Запуск технологий педагогического сопровож
дения в дошкольной организации осуществляется 
поэтапно: с анализа соотношения нового знания и 
имеющегося педагогического опыта у воспитате-
лей к принятию инклюзивного образования всеми 
участниками дошкольной организации. Каждый 
шаг программы состоит из определенных последо-
вательных действий всех участников процесса пе-
дагогического сопровождения. 

На подготовительном этапе программы опреде-
ляются все ее участники: дети, родители, воспита-
тели, социальные партнеры. Педагоги выявляют 
актуальные технологии сопровождения и знакомят 
родителей с содержанием программы, в которой 
акцентируется работа с проблемными детьми (ЗПР, 
аутизм).

Целевой этап определяет цели и задачи педаго-
гического сопровождения, формирует базовые 
компоненты инклюзии: среда, взаимоотношения 

детей и взрослых, участие родителей, появление 
внешних партнеров, профессиональные компетен-
ции педагогов.

Этап формирования психологической готовно-
сти участников эксперимента к инклюзии опреде-
ляется уровнем мотивации педагогов и степенью 
принятия родителями инклюзивного образования в 
комбинированной группе. 

Внедрение и адаптация новых технологий в со-
ответствии с программными образовательными и 
развивающими задачами образовательного учре-
ждения, поиск эффективных форм взаимодействия 
внешних и внутренних партнеров осуществляется 
в рамках технологического этапа.

На этапе апробации создается программная и 
материально-техническая платформа, возникают 
попытки систематизации первого педагогического 
опыта, формируется инклюзивная среда и условия 
для позитивного взаимодействия всех участников 
программы. 

Оценочный этап предполагает педагогическую 
рефлексию программных результатов, активный 
обмен опытом педагогического сопровождения до-
школьников с ООП [14]. 

Междисциплинарная педагогическая команда 
детского сада может выбрать одну или несколько 
технологий программы в зависимости от педаго-
гических задач, а также может внедрить предло-
женный нами технологический комплекс полно-
стью.

Представим опыт реализации программы педа-
гогического сопровождения детей с ООП в  
МАДОУ № 13 г. Томска. За основу работы педаго-
гического коллектива в 2022/23 учебном году была 
принята наряду с другими направлениями техно-
логия совместной деятельности, результатом реа-
лизации которой становится активное конкурсное 
движение и проведение совместных праздников 
дошкольников и родителей на городских, регио-
нальных и всероссийских площадках. 

В 2023 г. детско-родительское сообщество  
МАДОУ № 13 стало организатором экологического 

Рис. 1. Сроки и этапы программы педагогического сопровождения 
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праздника и представило на сцене Дворца творче-
ства детей и молодежи г. Томска экошоу «Зимние 
узоры». В нем приняли участие более 50 дошколь-
ников, в том числе дети, имеющие нарушения в 
развитии. В мае 2023 г. педагоги и воспитанники 
МАДОУ №  13 организовали и провели итоговый 
концерт «Неразлучные друзья – взрослые и дети!», 
в котором участвовало более 200 детей, педагогов 
и родителей. В рамках мероприятия были проведе-
ны творческие совместные мастер-классы воспита-
телей и дошкольников. Важно отметить, что прове-
дение открытых, выходящих на общегородской 
уровень мероприятий является результатом кро-
потливой совместной работы всех участников 
образовательного процесса.

Поясним, что совместная коллективная деятель-
ность всех участников начинается с выбора проек-
та самими детьми. Особо стоит отметить поддерж
ку со стороны воспитателей детской инициативы 
дошкольника с особыми образовательными по-
требностями. В рамках совместного планирования 
педагог отмечает идеи и предложения каждого ре-
бенка. Дети отвечают на вопросы, позволяющие 
создать план совместных действий («Что мы хотим 
узнать?», «Как мы будем это делать?»). Важным 
этапом планирования является привлечение роди-
телей и внешних партнеров (актеров, звукорежис-
серов, видеографов) как активных участников бу-
дущего коллективного дела. Совместная творче-
ская идея проекта описывается инициативной 
группой детей и педагогов в нормативном доку-
менте «Положение о конкурсе (празднике)». Отме-
тим, педагогическое сопровождение конкурса осу-
ществляется в нескольких направлениях: инфор-
мирование органов образования субъектов РФ и 
СМИ, создание группы конкурса в социальной 
сети «ВКонтакте», обеспечение таргетированной 
рекламы, направленной на дошкольную аудито-
рию. Наряду с информационным ведется организа-
ционно-методическое и коррекционно-развиваю-
щее сопровождение участников программы. Вос-
питатели создают предметно-пространственную 
развивающую среду по теме экологического вос-
питания, педагоги дополнительного образования 
проводят экскурсии и занятия по музыкальному, 
театральному, художественно-эстетическому раз-
витию. Педагоги-психологи учат дошкольников 
преодолевать сценическое волнение и тревожность 
[15]. Родители вместе с детьми и воспитателями 
участвуют в мастерских по созданию костюмов и 
сценического образа. Режиссер, педагог МАДОУ 
№ 13, разрабатывает совместно с воспитанниками 
и их родителями сценарий конкурса и техническое 
задание для его проведения. Состав жюри конкур-
са, как правило, представлен компетентными пред-
ставителями в области экологического воспитания.

В целом подготовка и проведение мероприятия 
на большой сцене Дома профсоюзов или Дворца 
творчества детей и молодежи включает публичную 
презентацию результатов совместного творчества 
всех участников дошкольной организации, обеспе-
чивает открытость проведения мероприятия, он-
лайн-трансляцию. Многолетний опыт МАДОУ  
№ 13 позволяет заключить, что данная технология 
совместной деятельности приводит к успешному 
социально-коммуникативному и эмоционально-
личностному развитию дошкольников, расширяет 
социальные контакты педагогов и родителей, мо-
тивирует внешних партнеров активно взаимодей-
ствовать с дошкольными организациями. 

Рассмотрим конкретные статистические дан-
ные, указывающие на эффективность проделанной 
нами работы в рамках реализации программы:

1. Отмечается профессиональный рост педаго-
гов в области инклюзивного образования, появля-
ются инклюзивные компетенции и навыки.

2. Меняется позиция родителей нормотипич-
ных дошкольников от непринятия детей с ООП в 
группе комбинированной направленности в сторо-
ну толерантного отношения и терпимости.

3. Повышается степень удовлетворенности 
образовательным процессом в дошкольной органи-
зации у семей, воспитывающих детей с ООП.

4. Увеличивается уровень мотивации и заинте-
ресованности внешних социальных партнеров в 
успешной социализации дошкольников с ООП. 

5. В результате созданных педагогических усло-
вий дети с особыми образовательными потребно-
стями успешно преодолевают коммуникативные 
барьеры, что приводит к активным проявлениям 
детской инициативы, к успешной социализации и 
полноценной жизни на следующем этапе – в школе 
(рис. 2).

Рис. 2. Результативность реализации программы
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Реализация программы происходит по планиру-
емому прогрессивному сценарию, о чем свидетель-
ствуют результаты исследования, подтвержденные 
мониторингом эффективности применяемых техно-
логий педагогического сопровождения детей с осо-
быми образовательными потребностями.

Заключение
Апробация технологического комплекса в на-

стоящее время продолжается на базе муниципаль-
ного автономного дошкольного образовательного 
учреждения детского сада № 13 г. Томска, имею-
щего три корпуса и принимающего 827 детей, из 
которых более 10 % – дети с особыми образова-
тельными потребностями. За период 2014–2023 гг. 
удалось разработать и внедрить в практику педаго-
гического сопровождения МАДОУ № 13 техноло-
гические приемы включения детей с особыми 
образовательными потребностями в среду сверст
ников, эффективные алгоритмы взаимодействия с 
родителями, технологии профессиональной под-
держки для педагогов.

Программа педагогического сопровождения до-
школьников с ООП является важной составля
ющей образовательного процесса в целом. Она 
включена в процесс адаптации, воспитания и об-
учения ребенка в детском саду, является неотъем-
лемой частью коррекционно-развивающего обуче-
ния, стимулирует рост профессиональных компе-
тенций воспитателей и родительскую вовлечен-
ность в жизнь детей. 

Таким образом, основными развивающими эф-
фектами технологий педагогического сопровожде-
ния можно признать изменение личностного соци-
ального статуса ребенка, развитие комплексных 
образовательных компетенций у взрослых участ-
ников программы, развитие позитивного поведе-
ния дошкольников с помощью внешнего социаль-
ного партнерства. Комплексное педагогическое со-
провождение дошкольников достигается благодаря 
целевой образовательной стратегии программы, 
направленной на реализацию системно-деятель-
ностного подхода [16]. Системный подход обеспе-
чивает постоянный контроль качества работы и ре-
зультатов, доступность и простоту использования 
программных технологий педагогической под
держки для всех участников образовательного про-
цесса. 

Итак, отличительной чертой предложенной 
нами программы является комплексный, мульти-
дисциплинарный подход к решению педагогиче-
ских задач, связанных с выбором оптимальных и 
эффективных технологических процедур, позволя-
ющих помочь ребенку в преодолении трудностей в 
дошкольный период жизни.	

Программа технологий педагогического сопро-
вождения детей с ООП дошкольного возраста мо-
жет быть рекомендована к реализации для широко-
го использования в российских дошкольных обра-
зовательных учреждениях, специализированных 
центрах и учреждениях дополнительного образо-
вания, ведущих инклюзивную деятельность.
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